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EX 1

MILLI EGITIM BAKANLIGI BRGUT SEMASI

J - —~

o .i_’ ...... cqmmmed BAKAN - fm——n - -
éEE'OE'r"“ Miu'?‘erle N . T
v Al M LI ) - . ¢ G ik . iU H
E Yiksek § i _.Egitim 2 fT.O.Y. b T ?veeg‘;or g T :;;;o E

.- ) . - ) * [] -
j Kurulu Iy Surasiii DK, e~ iSuralani ! | Kom. !
L .t S . S0 H J P J
. l Ozel Kalem Md. l
1 — | 1 R
Talim ve Terbiye y | Testir Kurulu isletmeler ; Bakan . ,

Kuruly Bsk. . - | .- - Bsk.. | "Dairesi Bsk.". Muasavirligi
r - 3 MUSTESAR -
! Ogrenci Disiplin Kur. j - :L ‘Ozel ‘Ihtisas Kom, 7]
- "MUSTESAR

YARDIMCILARI -5+

- . -y
I _Aras. Plan. ve Koor. Kur, Bsk l o

'b—lukuk Mas. 1igi j [ Bas. ve Halk. I Miis.

ANA HIZMET:BIRIMLERI YARDIMCT BIRIMLER
ﬁkﬁb‘eﬁmﬂenel Muodarlogn Personel Genel Midarlagn ..
 Ortadgretim Genel Madarlaga- Yayimlar Daire Baskanhigi

Erkek Teknikdgretim Gn. Md.

Hizmeltici Egitim Daire Bsk.

sz_ Telmikégr_etim Cn. Md.

- Idari ve Mali Isler IDaire Bsk

Ticaret ve Turizm Of. Daire Bsk.

Yatinmlar ve Tesisler D. Bsk.

Din Ogretimi Genel Madurlagi

Egt. Aﬁr;la;n ve Donatim D. Bsk.

Giraklik vé Yaygin Egt. Gen.-Md.

-Saghk Isleri Daire Baskanhgi

Yuksek Ogretim Daire Baskanlizn

Bilgi Islem Daire Baskanlif

Yurtdisi Egt. ve Dis 1. D. Bsk.

Savunma Sekreterligi

Geng. Bd. Eg. ve Ok Sp. Hiz. Gn. Md.

Genglik Hiz. ve Faal D. Bgk,

Czel Egt. ve Rehb. D. Bsk:

Ozel Ogr. Kurumlun D. Bsk.
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EEK 2

Secilmis Bazi Ulkelerde 0Okul Uncesi

Egitim (1985)

Ulke Furum Sayisi UOgrenci 1000 NUfusa(%)
{(Yuva, sinaf) Sayisa Disen Ggrenci
Misar 602 128,913 2.8
Eanada e 422,085 16. 58
AEBD e 6,304,000 228.2
Hindistan 10003 979,700 1.2
TirkiveX 33&8 104,567 2.0
Belcika 4087 391,848 39.6
Bulgaristan a054 360,395 48.2
Fransa 17377 2,667,477 45.9
F. Almanvya 246868 1,580,280 25.5
Yunanistan SO0Z 158,816 15.8
Italya 29959 1,952,425 4.8
Yugoslavva 897 274,740 13,5
SSCH 13132825 11,544,000 49 .5
Japonya 135220 2,067,951 22.2
Irak o584 81,431 5.8
Surive 610 61,988 5.8

goéi_ D = <1
£1986-87 ders vils

Kaynak: UNESCD, 5ta

=171 i .
Seyliarlglir,

tistical Yesrbook:1987 (Paris, 1987), ss.3: 72-83.




EK 3

1. Olkelere Bore Zorunlu EQitim Yillar:

Olke Yas orunlu ilke Yas lorunlu Olke Yas Zoruniu
Sinirlary EQitis Yila Sinirlary Egitis Yila Simirlar:  Epitis Yily
CEZAYIR 6-15 9 BULGARISTAN 7-14 8 BONEY KORE 4-12 [}
ANBOLA 7-15 8 (EKOSLAVAKYA 6-15 8 AFGANISTAN 7-15 8
GAD B-14 b DANINARKA 7-1% 9 KUZEY KORE 7-15 8
KONBOD b-14 10 FENLANDIYA 7-16 9 §5CB 7-17 10
BISIR 6-12 b FRANSA 6-1b 10 SURTYE 6-11 b
BANA 6-16 10 F. ALMANYA 6-18 12 TAYLAND 7-15 7
L1BYA 6-15 9 D. ALMANYA b-16 10 TURK!YE 6-14 B}
6. AFRIKA 7-14 9 YUNANTSTAN 6-135 9 ARNAVUTLUK 7-13 8
SUDAN 7-13 ] HACARISTAN 6-16 10 AVUSTURYA 6-135 )
é%%? TUNUS 6-15 b IRLANDA 6-135 9 BELGIKA 6-18 12
- IATRE 6-12 b ITALYA 6-13 ] BAHREYN 6-15 9
KANADA 6-1b 10 LOKSENBURBE 6-13 § HINDISTAN 6-11 5
KuBA b-14 b HOLLANDA b-16 10 ENDENDIYA 1-13 b
EL SALVADOR  &-1B ) NORVE( 7-15 9 tRAN &-11 5
JAMATKA 6-135 10 POLONYA 7-14 8 IRAK 6-12 b
MEKS1KA 6-14 6 PORTEK1Z 6-14 b SRATL 5-13 9
PANAMA 6-1%5 9 ROMANYA b-16 10 JAPONYA 6-13 9
ABD b-1b i1 tEPANYA 6-13 10 URDON 6-13 9
ARJANTIN 6-14 7 LSVEL 7-18 9 YUGOSLAVYA 7-13 ]
BREZILYA 7-14 8 tEVICRE b-16 9 AVUSTRALYA b-1b 10
81t 6-13 B INGILTERE 916 1 PERU 6-12 ]
Kaynak: UNESCD, Statistical Yearbook:1987 (Paris, 1987),ss.3: 9-15.
e Z2. UOlkelerin Zorunlu Egitim Slrelerine Gore Dagailaima
%é Ulke Sayisi Olke % Zorunlu Egitim
12 7.0 5% val
7 21.5 &
g 5.2 7
Z1 18.0 8
0 17.4 9
8 22.1 10
7 4.1 11
8 4.7 12
172 ' 100,0 -

Kaynak: UNESCO, Statisticai Yearbook: 1987 (Paris, 1987), ss. 2:8-9, 3: 9-1§,




1. 1986—-87 Ders Yilanda

Tirkive'de Ggretim Sekline Gore ilkokullar

Sekli Toplam % FKent % k&y %

Normal 36509 7.4 1458 25.5% I8051 79.7%
Tkili 12188 24.9% 42073 73.9% 7985 18.1%
Ogld 29 O.1% 25 0.4% 4 0.0%
Diger 992 2.0% 29 0.5% Q6% 2.2%
Toplam 49718 100.0% 8718 100,0% 44003 100,0%

Kaynak: HEGSE, Hilli Egitim Genclik ve Spor tstatistikleri: 19B6-1987 (Ankara, 1987), s.B¢.

2. 19846-87 Ders Yilanda Tdrkive'de 1lkokullarda

vggretmenlerin Dkuttugu Sinif Sayasa

gareteen Toplan 1 Kent 4 Koy ]

Sinif Okutmayan 22,892 10.7% 15,129  14.3% 7,783 7.1
{ Sinuf Okutan 136,391  63.5% 85,897  BL.0% 50,494 46,42
2 Simf Okutan 20,907 9.7 409 0.8% 20,498 18.9%
3 Sunif Okutan 11,093  S5.20 185 0.2% 10,928 10.1%

4 Simf Okutan 2,701 1.3k 40 0.0% 2,661 2.4}
5 Simaf Okutan 13,440 1.2% 161 0.2% 15,219 14.4%
Uzel Egitim Simif: 985 0.3 379 0.3 b 0.0X
fna Simif: 4,792 2,25 3,488 391 1,104 1.0%
Toplanm 214,801 100.0% 106,068  100.0% 108,733  100.01

Kaynak: MEGSB, Killi Editim Benglik ve Spor fctatistikleri: 1586-1987 (Ankara, 1987), s.79.

8z
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1. Cesitli Ulkelerde Ortadaretim Cag Nifusunun

Okullasma Oranlari, 1985

12-18 Yas 12-18 Yas
Okullasma Okullasma
OLKEELER Orana ULKELER Oramni
MISIR 62 I1SRALIL 76
TUNUS 9 JAFONYA ?é
KANADA 100 FAKISTAN 17
HKUBA 85 SURIYE 61
, MEKSIEA a5 TAYLAND 20
%ﬁ AED 100  TORKIYE 4o
BREZILYA 8 AVUSTURYA 79
KOLOMBIA 20 BULGARISTAN 100
VENEZUELLA: 50 FRANSA 2l
AFGANISTAN 8 YUNANISTAN -8é
BENGALDES 18 ITALYA 75
HINDISTAN 25 FORTEK1Z 85
ENDONEZYA 9 ROMANYA 75
TRAN 44 INGILTERE a5
IRAE 55 SOVYET RUSYA 100
Kaynak: UNESCD, Statistical Vearbook, 1987 (Paris, 1987), s=. 2@ Z0-&T,

2, Tirkiye'de Ortadgretiede Saylsal Belismeler

ég;/ Yillar Lise Sayis 15-17 Yas Toplam  Okullasea Orani  ¥grenci Dafarlisi
Toplan 6. L  H-T {000) vgrenci 7 B. L #-T B. L KT
(1) {2) {3t  4) (5 (&) {7) 8 (% (10} {11)

1980-81 2446 1187 1279 3047 889.6 29,3 17.7 1LLB 60.1 39.9
1981-82 2487 1169 1318 3092 910,35 29.4  17.5 12,0 59.4  40.
1982-83 2530 1173 1357 3151 93B.1 29.8 165 13.3 354 446
1983-84 2576 1190 1386 3230 907.8 8.1 164 117 B4 ML
1984-85 2585 1221 1354 3284 784.8 30.0 17.8 12,2 59.3  40.7
1985-86 2695 1283 1412 3321 1,063.0 32,0 18,9 3.1 5.1 409
1986-87 2636 1345 1311 3356 §,110.4 3.0 20,0 13,0 0.6 39.4

1 1979-80 2230 1108 1142 2941 Bo1.7 % 29.3 ¥ 18.1 % 11.2 ¥ 1.7 % 38.3
|
|
|

Kaynak: DPT ve MEGSB Dokumanlarindan Derlenmistir,




EK &

fesitli Ulkelerde Yoksekdfretis Cag Nifusunun {20-24 Yaslar) Okullassa Oranleri, 1985

OLKELER OKULLASHA OLKELER OKULLASMA  GLKELER OKULLASHA
Orani Oram Oram

CEZAYIR 5.8 GUATEMALA B.6 SINBAPUR 11.8
ANBGOLA 0.6  JAMAIKA 3.9 SR1 LANKA 4.6
BENIN 2.1 HMEKSIKA : 16 SURLYE 16.8
BOTSHANA 1.4 NIKARAGUA 9.8 TAYLAND 19.4
@ BURKINA 0.7  PANANA 25.9 TORETYF 8.9
BURUND? 0.7  PORTO RIKD 48.1 ARAP EMIRLIK 8.4

KAMERDN 2.2 ABD 57.4 VIETNAM 2.2
ORTA AFRIKA 1.2 ARJIANTEN 3b.4 YEMEN 1.2
GAD 0.4  BREIILYA 11.3 ARNAVUTLUK 7.1
KONGD 6.9  KOLAMBIA 13.1 AVUSTURYA 26.9
MISIR 22,8 EKVATOR 33.1 BEL{1KA 3
ETOPYA 0.7  PARAGUAY 9.7 BULGARESTAN 18.4
BABON 3.6 PERU 24 CEKDSLAVAKYA 15.5
BANA 1.5 URUGLAY 37.3 DANIMARKA 29.1
BINE 1.7 VENEZUELA 26.4 FINLANDIYA 32,7
KENYA 1.3 AFGANISTAN 1.4 FRANSA 30.2
LtBERYA 1.8 BAHREYN 10 D. ALMANYA 30,35
L1BYA 10.6  BENGALDES 3.2 F. ALMANYA 29.8
MADABASKAR 4.6  HONG KONG 12.8 YUNANISTAN 20,9
MAL1 1.1 HINDISTAN 9 MACARISTAN 15.4
MOROKKA 8.8  ENDONEZYA 6.5 IRLANDA 21,6
MOZAMBIK 0.1  IRAN 4.7 1TALYA 26.3
i N{JERYA 2.9  IRAK 10 MALTA 4,7
%3 SENEBAL 2.4 15RALL 34.2 HOLLANDA 3
SUDAN 2 JAPONYA 29.6 NORVEC 30.8
T060 1.8 ORDON 37.4 POLONYA 16.5
TUNUS 5.8 KORE 32.9 PORTEK!1Z 12,6
UGANDA 0.6  KUVEYT 15.5 ROMANYA 11.2
TANZANYA 0.3 LOBNAN 27.4 1SPANYA 26,7
IALRE 1.6  MALASYA b tSVEQ 38.1
IAMBIA 1.6  NEPAL 4.6 tSVILRE 22.4
KANADA 55.4  UMMAN 0.5 INBILTERE 22.4
KDSTA RIKA 23 PAKISTAN 5.1 YUBDSLAVYA 20.2
KiBA 21,4 FILIPIN 38 AVUSTRALYA 28.7
DOMINIK 10,1 KATAR 19.3 YEN{ ZELANDA 35.1
EL SALYADOR 13.8 S, ARABISTAN 10.8 SOVYET RUSYA 21.3

Kaynak: UNESCD Statistical Yearbook, 1987 (Paris, 1987), ss. 3:20-49, 3:239-245.
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EK 7
YOKSEKOGRETIM OGRENCILERININ . }

- -BILIM ALANLARINA DAGILIMI

% ._ = Saglix

Bilimleri }~

_ S?SYé'l_ dart =ve-.-iktiis'at.! ¢ Bitimler” -

S TR

. lllescmkECZacxllk o
Fizik Tedavi, Saglik ldares;, _
‘Hemsirelik .23983 - -

' - S ,'-Fizik,.,K.irﬁya,-M.ate_mat'ik
% Biyoloji vb . 16728

aartm Orman: Veteriner,
Ev Ekonomisi - 9075
‘Mimarim Mihendislik
Yiksek Meslek Ok . 58322
Hukuk,Sosyal Bilimler,’
Yénetim {sletme, Ekonom: .
Edebiyat:Egitim.!lahiyat.
Grzatecilikvb. 131509




EK 8

19721973 DERS YILINDA ILKOBRE TIME YEN! BASLAYANLARA
GORE 1 YIL BOYUNCA OGRENCI AKIS SEMASI

19831984 DersYihi l

|
Universiteye Yeni UK/LMa *308 19621963 MEng\ucu 87890 }
. " UKSEK.OKUL OGRENCIS! 47268 1

UKILK 2 e 19.8 (UK) v ‘

Kayit IR |

UK/ OMa */v 168 TOPLAM 105158 !

|

UK/OKa ®/612.7  *a30.8
UKIIKe %98

°l» 692

N]

1982.-1933 Ders Yih I /ot e |2
Lise Mezunu LM/ DK *ht & (LM) 187833
LM/ 1Ke /180

. 35.8

5

. |
|
19.80-1981Y0e1:s:| l TP . ;
Liselere Yeni Kayit Ko G (LK) 292432
LKk = 287

°/v84-9 %/, 15.1

¢

19791980 Ders Y1k o
Ortackul Mezunlari ok e (OM) 344329
.. M =3
°/° 241
1977.1978 Ders Yihinda
Ortaokul Birinct Sinita 46 (OK) 453947
Yeni Kayit
e *le 54

11

1972 .1973Ders Yili

iHkokul Bininci Sinika 100 \ (1K ) 986210
Yeni Kayit
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EK 10

- Onerilen Modelin Genel Goriiniimii

COK BOLUMLU LISE*

T . — .. ; I ‘(
11 ‘ § '
. . — ! . . .
N RN I

LB

TEMEL EGITIM IKINCI DEVRE (ORTA KISIM) **'

8 FEN. AGIRLIK- | SOSYAL AGIR--. | SANAT "AGIR-

LLPRO-~ - | LIKLL PRO- = | LIKLI PRO- - | SPOR AGIRLIK.
GRAM - - ‘GRAM . GRAM - - : '

7 Pratik -Teknik: | Pratik Teknik- Pratik Teknik

\

|

Pratik Teknik |
. \

|

6 - - Genel Bilgi-Beceri Dersleri
Ogrehcinip Taninmasi

TEMEL EGITfM- BIRIN_CI DEVRE (ILK KISIM)

5. . Temel -~ : Derslern ‘
Bilgiler . Beceri

3o ‘ S ‘

3 Okuma - Yazma, Aritmetik

2. Cevre Bilgileri C

| R "~ Yeteneklerin Kesfedilmesi

Okul Oncesi Egitimy

. .* Cok bOHimlii liseye devam‘ eden 6grenci hem kendi bolitmiindeki ders-
leri alacak hem de yardimc alan olarak sectigi alanda uygulamalara katila-
caktir: ' :

e Ofta kisum 7 ve 8. smiflarda 6grenciler, devam ettikleri program ne
olursa‘olsun segmis olduklar1 pratik teknik derslere de. devam edeceklerdir.




EK 11

ilce Diizeyinde Ortadgretim Kurumlarmn Modelde Onerilen Yarmki Orgiit $Semas:

Ortadjretia

Rehberkit ve
Yoneltne Hiz

l Mdir Yardreand ,I
folee bustundithany ' At Gecasieny ———— | == ttalay bisler]
M T I I 1 1 i I ! l_ I ! i ot 1 :
: i v licarel= ’ larss ve Spor ve [THT Seiretesfit Lurethi
[eebiyat v.bid Pio fyitia Eriek let, it Tek, Turiza fen Saglad Koopecalil Alelizs Folbtor | v bere 12 [T
-7 T Ty ey VT i RE ] RRR it 1
14 138 [ 14 38 19 19 l |

1234 Y 1234 1234 18 1ise
- YUKSEKOCRET$H BiLtM ALARLARI

[} 3 4

tosyal lebait

bilister Bilisler
Tark Dili ve Felsefe Hukuk Hatematik Tip Minarlik Resinm
Edebiyast: Tarih Siyaset B. Fizik. Discilik Mihendislik Heyhkel
Filolojiler CoBRrafya Kemu Yoénetimi Kimya Eczacilak Meslek Y. Ok. Tiyatro
Psikoloji iktisat Biyoloji Veterinerlik Hizik
Antropoloji isletme . Astronomi Hemsirelik. . Spor Dall
tlahiyat Egitim  tstatistik Fizik Tedavi ’
Arkoloji Ev Ekonomisi Sagtlik tdaresi : R
T Cocuk Gelisini SaBlik Teknolojisi :
Sosyal Hizmetler
° Kiitiiphanecilik




EK 12

TUORK MItLLI EGITIMININ
GENEL AMACLARTI

Turk Mil1i Egitiminin genel amaci, Turk Milletinin
bUtin fertlerini:

1. Atatidrk inkilaplarina ve Anayasanin baslangicinda
ifadesini bulan Atatlrk milliyetgiligine bagdli:; Tlrk Mil-
Jetinin mi1li, ahlaki, insani, manevi ve milletini seven
ve daima yuceltmeye galisan; insan haklarina ve Anayasanin
basiangicindaki temel ilkelere dayanan milli, demokratik,
141k ve sosyal bir hukuk devleti clan Tirkiye Cum-
nurivetine karseil gdrev ve sorumlulukiarin: Eilen ve
buriiara davrantig haline getirmis yurttaslar olarak
yetistirmek;

2. Beden, =zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan
dengeli ve sadlikla sekilde geligmis bir kisilige va
karektere, hur ve bilimsel dasUnme glclne, genig bir dunya
gdrusiine sahip, insan haklarina saygili, kigilik ve
tesebblise deder veren, topluma Kkars: sorumiuiuk duyan;
yapici, yaratici verimii kigiler olarak yetistirmek:

3. iigi, istidat ve kabiliyetierini gelistirerek
serekli bilgi, beceri, davranislar ve birtikte is 3drme
aliskar113: hkazandirmak suratiyle hayata hazirlamak ve
snlarin, kendilerini mutlu kilacak va topiumun mutiultuduna
Lath1da bulunacar bir mesiek sahioi olmalarini sadlamal;

\

Reévlece, bir yandan TOrk vatandaglarinin ve Tirk

toptumunun refah ve mutiuludunu artirmak; ote yandan milti

ot

Ririik ve bUtunldk icinde {ktisadi, sosyal ve kiitlrsk

3

Kalkinmay: desteklemek ve hizlandirmak ve nikhavet Turk
Milletini cagdas uygarliigin yvapici, yaratici, seckin bir
ortadir yapmaktair.

Ekz. Mi114 E3itim Temel Kanunu {1733/18723, Md.2.

90



EK 13
T FRRD R Y E T OIDE EdmETT X
MiLL I EGITIM SUTRALARI
Egitim sorunlarinin belirlenmesi ve Cumhuriyet egitim
sisteminin olgunlastarilmasi amaciyla arayislar,

AtatirkGn  oluminden sonra da devam etti ve 1939 yilainda
Birinci Milli Egitim Suras: toplandi. Bunu birkag vyal

arayla toplanarak belirli glndemler dzerinde calisip
kararlar alan oteki suralar izledi. Asagidaki
paragtaflarda, planla doneme gecgmeden Once toplanan

suralarda alinan kararlar kisaca Ozetlenmektedir.

Birinci Milli Egitim Surasa

17-29 Temmuz 1939 tarihlerinde toplanan Birinci
Surasinin gundemini (g ana konu olusturmustur: (1) Cum-—
huriyet milli egitiminin plan ve ilkeleri, (2) cgesitli
dgretim derecelerindeki kurumlara ait yvonetmeliklerin in—
celenmesi ve (3) bltdn dgretim programlarinin incelenmesi.

tkinci Milli Egitim Surasa
15-21 Subat 1947 tarihlerinde toplanan Ikinci Millid
Egitim Surasi; glindemindeki “Giullarda ahlak egitiminin

TRtdn dgretim Lurumilarinda E3 - Jili

geliztirilmesi” wve “Tirklik egitiminde

zitalar véninden Incelenmesl”

konularini tartismis ve bu  konularla ilgili olarak
hazirlanan raporlarda cesitli onerilere yer verilmistir.

Uclinct Milli Eoitim Surasi
=10 Aralik 1946 tarihinde toplamnan Oclncd Surada,
ticaret ortaokul ve liseleri, erkek sanat ortackullari ve

enstitileri ile kaiz teknik okullaraimin program ve
yonetmelikleri incelenmis, ders gsaatlerinin is hayataina
uyacalk: bicimde dlizenlenmesi, atolye saatlerinin
artirilmasi ve kdltlr derslerinin azaltilmasa, meslek ve
atdlye derslerinin toplum ihtiyaglarina uygun hale

getirilmesi kararlastirilmis; ilkogretim sidresinin sekiz
vala gikarilmasa konusunda Gyelerin temennileri olmustur.

Dordincd Milli Egitim Surasa

22-71 Afjustos 1949°da toplanan bu surada, @gitim ve
ogretimde dayanilan demokratik esaslarin gézden
gecirilmesi, ilkokul programlarinin incelenmesi, yeni or-—
tackul programi projesi ile lise ders konuwlarinan dort
y1llik ogretime gore tespiti konulary: ele alinmistar.

Besinci Milli Egitim Surasa

Besinci Sura 5-14 Subat 1953 tarihinde toplanarak,




genel olarak ilkégretim sorunlarini goridsdp ¢dzim yollara
arastirmis ve okul Oncesi egitimi ile Ozel efitime muhtacg
cocuklarin sorunlarini ele almistar.

Altinci Milli Egitim Surasa

Gundemini Mesleki-Teknik egitimle halk egitiminin
olusturdugu Altinci Suwra, calismalarini 18-27 Subat 1957
tarihleri arasinda vapmistir. Bu surada, teknik Ogretimin
veniden dlzenlenmesi, g¢araklik egitiminin yasal esaslara
dayandirilmasy, sinaf gegme yerine ders gegme usuldnun
kabult, ticaret liselerinde daha c¢ok uygulamalil meslek
bilgisi verilmesi, ticaret okullari ile kiz enstitllerinde
sekreterlik subelerinin acilmasa gibi gorusler
benimsenmistir.

Yedinci Sura, calismalarini 513 Subat 1962 tarihleri
arasinda sardlirmis, egitimin bdtdn yurtta belli bir sistem
iginde vayginlastirilmas:i kararlastirailmis, planli donemin
gerektirdigi ciddi bir egitim planlamasina gereksinme
duyuldugu vurgulanmistir.

Sekizinci Milli Egitim Surasay

Milli Egitim Suralarinin sekizincisi 28 EylGl-3% Ekim
1970 tarihleri arasinda toplandai. Bu sura’'nin glndemiri,
"Ortadgretim Sisteminin Kurulusu ile VYiksek Ggretime
gecisin Yeniden Dldzenlenmesi" konusu olusturmustur.

Sura boyuncas mevcut egitim sisteminin glndn
sartlarina gore dlizenlenmesinin gerektifgi; bu hedefe var-—
mak igin mesleki- teknik oOgretime agarlik verilmesi ve
(niversiteler oOnldndeki yagailmalarain Onlenmesi geregi
vurgulanmistair.

Dokuzupncu Milli Egitim Surasa
24 Haziran—4 Temmuz 1974 tarihleri arasinda toplanan

IX. Milli Egitim Surasi nin glndemindeki ana konuyu “Hili:
Egitim Niztemimizin Bdtdnligd icinds Programliar ve Ggrenci
Abizin: Odzenleven Kuralls oclusturmus ve egitim sis-
temimizin, 1739 sayila WNiili Egitism Temel Kanunu'nda

getirilen sisteme uygun olarak dlzenlenmesine yonelik
kararlar alinmistir.

Onuncu Milli Egitim Surasi

2E-26 Haziran 1981 tarihlerinde Ankara’da toplanan X.
Milli Egitim Surasinin glUndemindeki ana konuyuw, Yeni TOrk
Milli Egitim Sistemi adini tasiyan bir modelin tartismas:

clusturmustur.

Yeni model; okul Oncesi egitimini, buglnkd egitim
sistemindeki bes yillak ilkokul ile Ug vyallik ortackulu
birlestiren =zorunlu sekiz vyillik temel egitim ve buna
dayali UGg¢ villaik ortadgretimi bir batdnldk iginde
birlestirip isletmeyi hedef almaktayd:z.




Onbirinci Milli Egitim Surasa

8-11 Haziran 1982 tarihleri arasinda toplanmis olan
XI. Milli Egitim Surasinin glindemindeki ana Konmnuyu Milli
Egitim Hizmetinde istihdam edilen 6gretmen ve egitim
uzmanlarinin durumu ve sorunlari olusturmustur. Bu tarih-

lerde, Ofretmen ve egitim uwzmanlarinin vetistirilmesi

sorumlulugu YOk catisa altinda toplanmis bulunan
iniversitelere devredilmis bulundugundan, Sura‘'da alinan
kararlar bakanlik agisaindan fazla bir anlam ifade

etmemistir.

Onikinci Milli Egitim Surasa

Onikinci M™Milli Egitim Surasi, 18-22 Temmuz 1988
glnleri arasinda toplandai. Surada, ortaokullarain
ilkogretimle bltlinlestirilerek B8 yillik zorunlu egitimin
VI. Flan doneminde yayginlastirilmasi, sinaf gegme yerine
ders gecme dlzeninin kabul edilmesi sistemine gecme ve
ortadgretimde c¢ok programlilaik gibi o©nemli konularda
kararlar alindi. Bununla birlikte, 12. Sura, gercekte,
herkes tarafindan sikayet konusu edilen mevcut sistemi
temelde devam ettirerek, sistem lzerinde bazi dizeltmeler
yapmakla yetinmistir. Bunu vaparken, komisyonlar:
olusturan dyelerden pek cogunun, egitim sisteminde 2000°1i
yillaran insanini yetistirebilmek icin gerekli olan kdkl
degismeyi vyapmaktan cok, bir gecis donemini dikkate
aldiklari anlasilmigtir.

Onucldned Milli Egitim Surasa

15-19 Ocak 1990 glnleri arasinda toplanan 173.
Sura‘da, kurulan komisyonlar ve delegeler, glindeminin tek
maddesi olan vyaygin egitimi cesitli yonleriyle ele alip
incelemisler ve toplumu 2000°1i yillara hazirlamada vaygin
egitime oOnemli islevler yikleyen kararlar alinmistir.
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MILLI MOCADALE VE CUMHURIYET DONEM!

Bakanlar

EK 14

Milli Egitim Bakanlarai

uGorev Dénemleri

Dr. Riza Nur

H. Suphi Tanridver
Mehset Vehbi Bulak
tspail Safa Uzler

Vasif Cinar

Sikrd Saracoflu

H. Suphi Tanridver (2.kez)
Mustafa Necati

tsmet tnond {vekil)
tsaet indni

Vasaf Qinar (2.kez)
Recep Peker {vekil)
Cemal Hiisnd Taray

Dr. Refik Saydam (vekil)
Esat Sagay

Dr. Resit Balip

Dr. Refik Saydam (vekil)
Hikmet Bayur

Abidin zmen

Saffet Arikan

Hasan Ali Yicel

Resat Semsettin Sirer
Tahsin Banguoglu

Avni Basman

Nuri Uzsan (vekil)
Tevfik tleri

Prof. Rifki Saliam Burgak
Celal Yardiac:

Rrof. Ahaet Ozel

Tevfik tleri (2.kez)
Celal Yardimca

Teviik tleri

Atif Benderliofliu

Prof. Fehei Yavu:

Prof. Fehmi Yavuz {vekil)
Prof. Bedrettin Tuncel
Prof. Dr. Turhan Feyzioflu
Ahmet Tahtakilig (vekil)
Ahmet Tahtakilag

Ahaet Tahtakilic (vekil)
Hilei Incesulu

Frof. Bevket Rasit Hatipoflu
Dr. tbrahim Gkten

=

4.5.1920 - 13.12.1920
14,12.1920 - 20.11.1921

20,11,1921 - 5,11.1922
6.11.1922 - 7.3.1924
8.3.1924 - 21.11.1924

22,11,1924 - 3.3.1925

4.3,1923 - 19.12.,1925
20.12.1925 - 1.1,1929
1.1.1929 - 8.1.1929
§.1.1929 - 27.2.1929
28.2.1929 - 7.4.1929
9.4,1929 - 10.4.1929
10.4.1929 - 15.9.1930

17.9.1930 - 26.9,1930
27.9.1930 - 18.9.1932
19.9,1932 - 13.8.1933
14,8,1933 - 26.10,1933

271.10,1933 - B.7.1934
9.7.1934 - 9.5.1935
10.6.1935 - 28.12.1938
28.12.1938 - 5.B.1944
5.B.1946 - 9,h.1948
10.6.1948 - 22.5,1950
22.3.1950 - 2.8.1950
2.8,1950 - 10.8,1950
11.8.1950 - 6.4.1953

7.4.1953 - 17.5.1954
17.5.1954 - 9.12,1955
9.12.1933 - 13.4.1957
13.4.1957 - 25.11.19%7
26.11.1957 - 22.5.19%9
23.5,1959 - 8.12,1959
9.12.1959 - 27.5.1940
30.3.1960 - 27.8.1960

28.8.1960 - 8.9.1940
8.9.1980 - 5.1.1988
6.1.1960 - 7.2.1981
72,1961 - 2.3.1984

3.3.1961 - 25.10.1941
25.10.1961 - 20,11,1961
20111961 - 26.4,1942
26.6.1962 - B.b6.1963
11.6.1963 - 28.2.194%




Cihat Bilgehan

Orhan Dengi:z

tlhami Ertem

Prot. Dr. Orhan Dfjuz
Sinasi Orel

tsmail Arar

Prot. Dr. Sabahattin Uzbek
Orhan Dengiz (2. kez)
Mustafa Gstindal

Ali Naili Erden
Necdet Ugur

Orhan Cemal Fersoy
Rasan Saglanm

Vehbi Dincerler

Metin Emiroflu

Hasan Celal 6izel
Avni Akyol

20.2.1963 - 27.10,1963

27.10.1965 - 1,4.1987
1.4.1967 - 3.2.1989
3.2,1969 - 14,3.1971

14.3.1971 - 13,12.1971

13,412,197 - 22,5.1972

22,5.1971 - 15.4.1973
15.4.1973 - 26.1.1974
26.1.1974 - 31,3.1975
31,3.19753 - 5.1.1978

5.1.1978 - 12.10,1979
12,10,1979 - 12,9.1980
22.9.1980 - 14,12.1983
14,12,1983 - 15.9.1985
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GIRIS

Rehberlik ve psikolojik danigma hizmetleri, yirminci
yiizyrlin baglarinda, teknolojik geligme ve hizli kentlegme
nedeni ile yasamin giderek karmagiklagmasi sonucunda, bir ge-
reklilik olarak egitim kurumlarinda yer almaya baglayan bir
yardim geklidir, Egitimin eskiden "terbiye" olarak adlandiri-
lan, "kigiligi geligtirme" iglevinin, Ggrencilerin program ve
meslek hedeflerini belirlémeye yardimci olma konusundaki hiz-
metleri de kapsayacak gekilde geniglemesi ile, bu alanda ve-
rilen hizmetler "Rehberlik ve Psikolojik Danigsma" adi altinda,
gistemli ve profesyonel bir psikolojik hizmet olarak egitim
uygulamalarinda yerini almigtar,

Egitimin en ®nemli hedefi, Ogrencilerin problem ¢dzme
becerilerini geligtirmektir, Insan gevresine dinamik bir uyum
gaglama giicline sahip bir varliktar. Ogretim faaliyetleri Og-
rencilerin fiziksel ve sosyal olaylar konusunda bilgi edinme-
lerini ve bu alanlardaki sorunlar lizerinde diistinmelerini sag-
layarak, onlarin problem ¢Ozme gliglerini geligtirmeye caligar.
Rehberlik ve psikolojik danigma ise Ogrencilerin gevrelerine
uyumu ve geligimleri ile geleceklerini planlama sirasinda kar-
gi1lastiklari: sorunlara odaklagmakta olup,onlarin bu alanda
problem ¢dzme gliclerini geligtirmeye ¢aligir, Egitimin bu iki
iglevi esgiidiim halinde ylirtitiildiigii ol¢lide Ogrencilerin kendi-
lerini gerceklestirmelerini saglayacak uygun ortam yaratilmag
olmaktadar,

Rehberlik ve psikolojik danigmanin egitim uygulamalarina
ilk girdigi yillarda verilen hizmet, Ggrencilere galisma haya-
tinin gergekleri ve agik isler konusunda bilgi vermekten iba-
retti, Farklar psikolojisi alanindaki geligmeler bireysel Ozel-
liklerin Olgiilmesine ve bunun gegitli meslek alanlari ile i-
ligkisini sayisal olarak ortaya konmasina imkan vermigtir.




ve okulu, ruh sagligini koruyucu ve kigiligi geligtirici
bir ortam haline getirmektir, Bunun ig¢in rehberlik ve psi-
kolojik danigma hizmetlerinde sorumlulugun birinci derecede
Ogretmenler tarafindan yerine getirilmesi. . Sngdriilmektedir.,
Yani bu modelde her Sgretmenin, Ogrencisi icin bir olciide
rehber olabilecegi kabul edilmektedir. Bu modelde her okul-
da bir psikolojik danigmanin bulunmasina gerek yoktur, Ama
eger bir danisman varsa gorevi Ogretmenlerin rehberlik ga-
ligmalarini koordine etmek, onlara, ihtivaglari olan &lcme
arag¢larini saglamak, yorumlanmasinda yardimci olmak veya
bazi iletigim teknikleri hakkinda agiklamalar yapmaktar,
Danigmanlarain ayni zamanda ana babalara da, gocuk gelisimi
ve egitimi konusunda miigavirlik yapmalara beklenir,

Bu modelde rehberlik ve psikolojik danisma alaninin,
daha gok "Rehberlige" yani bilgi verme hizmetlerine agirlaik
verilmektedir. Hizmetleri yliriiten elemanlardan beklenen bagla-
ca rol ogrencilere kol, ders ve meslek sec¢imi gibi, bulun-
duklari ddnemin geregi olan geligim gorevlerini bagari ile
yerine getirmelerine yardimci olmaktir, Bunun igin, meslek-
ler ve programlar hakkinda olgusal bilgi saglamanin genellik-
le bu amaci gergeklegtirmede yeterli olacagi diigiliniilmektedir,

Bu modelin en yararli yani rehberlik ve psikolojik

danigma hizmetlerinin temelindeki ilkelerin Ogretim etkin-
liklerine yansimasina olanak vermesidir. Giinkii bSyle bir
uygulamada her Ogretmen 6grencisini yakindan tanima geregini
duymakta,bu yolla elde ettigi bilgileri 6gretimin verimli-
ligini arttirma yolunda kullanabilmektedir.Bu model,geligim-
sel rehberlik yaklagiminin "Rehberlik biitiin grencilere agik
bir hizmet olmalidir" ilkesi ile "Rehberlik siirekli bir hiz-
met olmalidir" ilkesini uygulamaya en elverigli modeldir.

Rehberlik sorumlulugunu Sgretmenlere veren bu yakla-
§imin ayrica ekonomik olma gibi bir yarari da vardair. Ciinkii




gretim ve rehberlik iglerinin birbirlerinden ayrilmasi

ve danigman rollerinin daha net ve agik olarak belirlenmesi
saglanmistir. Hatta diyebiliriz ki, bu anlayigin benimsen-
mesi ile psikolojik danismanlik bir meslek olabilmigtir.
Ancak bu model ¢ok pahali olup Amerika da bile uygulanmasin-
da zoruluklar yaratmaktadir. Ayrica bu anlayiga gore kurul-
mus olan bir rehberlik servisinden genellikle uyumsuz ve
bagarisiz Ogrenciler yararlanmakta, geligme gabasinda olan
genig bir 6Zrenci kitlesi yeterince ilgi gdrememektedir ve
bu yilizden de pratik sayilmamaktadir.

Ulkemizde Rehberlik ve Psikolojik Danigma

Hizmetlerinin Geligimi

Egitim kurumlarimizda rehberlik ve psikolojik danig-
ma hizmetlerine yer verilmesi geregi 1950'1i yillarin bag-
larinda hissedilmeye baglamigtir, Aslinda buna "hissettiril-
meye" baslanmigtir demek daha dogru olabilir, O yillarda
Marshal plani gergevesinde egitim sistemimizi geligtirmemiz
i¢gin yapilan yardimlar bu alanda Amerika'daki uygulamalarin
iilkemize de yansimasina yol agmigtir. Bu amacgla iilkemize
gelen Amerikali egitimciler, hazirladiklari raporlarda, orta
dereceli okullarda bireysel farklara daha ¢ok duyarli prog-
ramlar gelistirilmesi ve ogrencilerin, niteliklerine gore

bu programlara ydnlendirilmelerine yardimci olmak lizere de
rehberlik hizmetlerine yer verilmesi gerektigini belirtmig-
lerdir, O yillardan itibaren ortadgretimde gok amagli okul-

lar ve rehberlik konusunda, gegitli ortamlarda tartigmalar

glirdiiriilmiig ve deneme mahiyetinde bazi uygulamalara girigil-
migtir,.
1360'dan sonra iilkemizde bag'ayan planli kalkinma

ddneminde, insangiiciiniin {ilkenin ihtiya¢ duydugu alanlara
yonlendirilmesi geregi kalkinma planlarinda dile getirilmig

ve bunu gergeklegtirmek igin okullarda rehberlik hizmetleri-




nin gelistirilmesi geregi vurgulanmigtir. Yani kalkinma plan-
larinda rehberlik "insanglicii planlamasina yardim hizmetleri"
olarak diiglinlilmiigtiir,

Orta dereceli okullarda rehberlik hizmetlerinin ku-
rulusuna iligkin diiglinsel hazirliklar siirdiiriiliirken,1955-
1960 yillara arasinda Ankara,Istanbul ve Izmir'de, tzel efi-

timcilerin gabalara ile Rehberlik ve Aragtirma Merkezleri
kurulmugtur, Amaci, ilkokul g¢agindaki ©zel egitime ihtiyaca
olan gocuklari saptamak ve bunlari zel egitim kurumlarina
yerlegtirmek olan bu merkezlerin g¢aligmalari "diizeltici,
gare bulucu" rehberlik anlayigini temsil etmekte idi,

Ortadgretimie rehberlik ve psikolojik danigma hizmet-
lerinin kurulusu 1970 yilinda gergeklegmigtir., O yi1l Milli
Egitim Bakanligi "Rehberlik Servislerinin Kurulugu ve GO&-
revleri ile Ilgili Esaslar" baglikli bir genelge yayinlaya-
rak 23 orta dereceli okulda rehberlik programlarini resmen
baglatmigstir., Bu genelgede belirtilen orgiit modelini ve da-
nisman rollerini inceledigimizde, okullarda Sgretmenlere mii—
gavirlik etmekten Og&rencilere psikolojik danigma yapmaya ka-
dar uzanan, her tiirli danigmanlik iglerini ylirlitecek,bu alan-
de egitim gOrmiis bir danismanin bulundugu ama Sgretmenlerin
de aktif rol aldigi, rehberligin hem care bulucu hem de ge-
ligtirici iglevlerini yiiriitmesi beklenen, karma bir rehber-
lik modelinin benimsendigi goriilmektedir.

Baglangigta 23 okulda kurulan rehberlik servislerinin
sayisi kisa zamanda T4'e yiikseldi. ldeal olarak, her 250
6grenciye bir danigman atanmasi benimsenmig ise de bu ideale
erigmenin miimkiin olmayacagi ¢ok kisa zamanda farkedildi,
Uzmanli rehberlik uygulamalarinin, imkanlari olan az sayida
okulun bir liiksii olmasinin yaratacagi hosnutsuzlugu gider-
mek igin Milli Egitim Bakanligi, 1976 yilinda yayinladiga
bir genelge ile rehberlik hizmetlerini tiim orta dereceli




okullara yayginlastirdi. Uzman bulunmayan ¢ok sayidaki okul-
da hizmetlerin yliriitilmesi gorevi sinif Ogretmenlerine ve-
rilmig olup bu galigmalar igin programda haftalik iki saatin
ayrilmasi da kararlagtirilmigtar,

Halen {ilkemizde rehberlik blirosu bulunan okul sayisi
yaklagik 600 olup bu biirolarda toplam 835 danigman girev
yapmaktadir, 0te yandan, Bgretmenler yolu ile rehberlik ca-
ligmalarini yiiriitme girigimi tamamen bagarisizligs ugramig
olup okullarin pek gogunda haftalik iki saat olan rehberlik
zamani1 programlardan- ¢ikarilmigtar,

Okullarin diginda, I1 Milli Egitim Miidiirliiklerine bag-
11 olarak calisan rehberlik ve mragtirma merkezlerinin sayi-
g1 halen 71 olup, 9 ilimizde heniiz bu merkezler kurulmamig-
tir. Mevcut merkezlerde gdrev yapan danigmanlarin sayisi ise
494'diir.

Okul rehberlik hizmetleri on beg y1l M.E.B, tarafin-
dan gtnderilen genelgelerle yliriitiilmigtiir. Hizmetlerde gdrev
alan personelin hak ve sorumluluklarini belirten ilk ydnetme-
lik 2/9/1985 yalinda gikarilmistir., Bu ySnetmelige gdre, orta
dereceli okullardaki rehberlik ©orglitlerinde, agagida belirti-
len iinvanlarla gorevli elemanlar g¢alagmaktadirlar:

1. Rehber 6gretmen: Asil gorevi Ogrencilere ytnelik
rehberlik ve psikolpjik danigma hizmetlerini yiirlitmek olan bu
eleman, ayni zamanda Ogretmenlere de rehberlik galigmalarin-
da yardimci olmakla yiikiimliidiir., Egitim ve iglevleri geregi
"Danigma psikologu" veya "Psikolojik Danigman"iinvani almasi
gereken bu eleman, okuldaki Sgretimle gbrevli diger eleman-
larla yani Ogretmenlerle birlikte diigliniilmeleri hak ve yiikiim-
liiliikler agisindan bazi yararlar sagladigi ig¢in bu rehber
bgretmen iinvani galigmaktadar,

2. Sinif Rehber Ogretmeni: Okullarda, bir sinifin reh-
berlik hizmetlerini yliriiten ve rehberlik saatlerinde sinifa




giren 8gretmendir. Bu Cgretmen ayni zamanda, herhangi bir
alanda ders veren brang Ogretmenidir,

3. Koordinatdr Rehber Ogretmen: Aslen rehber ogretmen
(. danisman) olan bu elemanin gdrevi rehberlik hizmetlerini
koordine etmek ve rehberlik blirosu ile yonetim arasindaki
iligkileri ylirlitmektir.,

Temel Egitimde Rehberlik

Temel egitimin ilk kismi olan ilkokullarda rehberlik
deyince akla hemen Oaziirii dolayisiyla normal gocuklara veri-
len egitimden yararlanamayan ya da 6zel bir ilgi gerektiren
cocuklarin saptanmasi ve bunlarin, ilgili egitim kurumlarina
yerlegtirilmeleri akla gelmektedir. Bu gdrev de, daha Once
belirtildigi gibi, rehberlik ve aragtirma merkezleri tarafin-
dan yerine getirilmektedir. Bu merkezlerin genellikle Oziir-
lii dgrencilere ytnelik olarak c¢aligmalari, rehberligin hep
6zel egitimin bir alt dali olarak kalmasina yol agmigtir.
Ornegin ilk ya da orta okulu bitirince bir ige ya da orta-
gretim kurumlarindan birine yonelme durumunda olan Ogrenci-
lerin sorunlari dzerinde hemen hig¢ durulmamigtir, Bu kurum-
larin, ortadgretimde yiiriitiilen rehberlik c¢aligmalarini koor-
dine etme ve destek saglama gibi gtrevleri de varsa da bu
gorev ancak geligmig merkezler tarafindan bir Glglide yerine
getirilebilmektedir,

Yiiksekogretimde Rehberlik ve Psikolojik Danigma

Yiiksekogretimde rehberlik ve psikolojik danisma hiz-
metlerinin baglangicini 1750 sayilia kanunun 18, maddesinde
gorebiliriz., Bu maddenin ¢ fikrasinda &gretim liyelerinin
gorevlerinden biri olarak "Haftanin en az iki gilinli, belli
saatlerde ©grencileri kabul ederek onlara gerekli alanlarda
yardim etmek ve yol gostermek"ten s6z edilmektedir. Ayna
kanunun "Sosyal Hizmetler" baglikli 56, maddesinde,Sgrencile-
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rin beden ve ruh sagliklarinin korunmasi ig¢in yapilacak hiz-
metler arasinda mezunlara ig bulma servislerinin kurulmasa
da Ongoriilmektedir, Ancak bu kanunla kurulan mediko sosyal
merkezlerde rehberlikle ilgili bir g¢aligma yapilmamigtair,
1982 yi1linda yiiriirliige giren 2547 sayilil kanunun 47, madde-~
sinde "Universiteler rehberlik ve psikolojik danigma merkez-~
leri kurar" denmekte ise de halen iiniversitelerin pek ¢ogu-
nun saglik kiiltiir ve spor dairesi bagkanliklarinda bu alan-
da hizmet veren elemanlaran bulunmadigi gdzlenmektedir.

Rehberlik ve Psikolojik Danigma Alaninda Galigan

Elemanlarin Yetigtirilmesi

Milli Egitim Bakanligi tarafandan 10 Agustos 1970
tarihinde yayinlanan ve "Orta Dereceli Okullarda Rehberlik
Servislerinin Kurulusu ve Gorevleri ile Ilgili Esaslar"
baglikli genelgede okullara atanacak danigmanlaran, liniver-
gsitelerin psikoloji ve pedagoji bdliimlerinden mezun olmus
kisiler olmasi ' Ongoriiliiyordu. O tarihlerde, lisans diizeyim-
de rehberlik ve psikolojik danigma egitimi veren herhangi bir
yiiksekogretim kurumu mevcut degildi, Hacettepe Universitesi
Sosyal ve Idari Bilimler Fakiiltesi'ne bagli Egitim Boliimii'nde
lisansiistii diizeyde verilmekte olan rehberlik ve psikolojik
danigma egitimi bu alanda ilk uygulama sayilabilir, Bunu ki-
sa bir siire sonra kurulan Bogazic¢i Universitesi izlemistir,
1965 yilinda kurulan Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi'n-
de Egitim Psikolojisi ve Rehberlik adi ile bir b&liim bulunmak-
la birlikte, programinda rehberlik alani ile ilgili bir ders
bulunmuyordu, Bu kurum rehberlik alaninda yetigmig Ogretim
iiyelerini biinyesine kazandirdikca, gerek lisans gerekse li-
sansiistii programlarinda rehberlik ve psikolojik alani ile
ilgili derslere ve pratik galigmalara daha fazla yer veri-
yordu., O yillarda ililkenin rehberlik elemani ihtiyacini goz
oniinde bulunduran Hacettepe Universitesi Psikolojik Danigma
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ve Rehberlik Boliimii, lisansiistii egitinden bagka, psikoloji
lisans ogrencilerine 18-21 kredilik bir "Psikolojik danigma

ve rehberlik sertifika programi" uygulamaktaydi. Boylece

lisans egitimleri sirasinda seg¢imlik derslerini psikolojik
danigma ve rehberlik alaninda verilen lisans dersleri ara-
sindan secen bir Bgrenci, genel psikolojik egitiminin yanin-
da bu alana 8zgii bilgi ve beceriler de kazaniyordu., Diger
tiniversitelerde yiiriitiilmekte olan psikoloji ve pedagoji bo-
liimlerinde rehberlik ve psikolojik danigma alaninda, eger
gretim liyesi varsa, bir ya da iki ders veriliyorsa da genel-
likle verilen egitim bu alanda hizmet vermeye yetecek diizey-
de degildi,.

Yiiksekogretim Kanunu ile eskiden  egitim enstitiisii olan
kurumlar egitim fakiilteleri olarak yeniden Orglitlenmig ve
yeni egitim fakiilteleri de ag¢ilmigtir. Bu kuyrumlardan,evvel-
ce lisansiistii diizeyde rehberlik ve psikolojik danigma egitimi
yapmakta olanlar lisans Ogrencisi almaya baglamiglar, bunu
her yi1l yeni agilan egitim fakiilteleri izlemistir.Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii'nde
bir Anabilim Dali olarak yer alan Psikolojik Danigma ve Reh-
berlik Boliimii de, evvelce uygulamakta oldugu sertifika prog-
ramini kapatip lisans egitimine baglamigtir.Yani, artik ba-
gimsi1z rehberlik lisans programlari olan bu anabilim dalinin
da psikoloji bolumii ile eskiden var olan iligkisi kopmugtur.
Halen iilkemizde lisans diizeyinde rehberlik ve psikolojik
danigma egitimi veren egitim fakiiltesi sayisi 14 olup,bura-
larda gbtrev yapan OZretim liyesi sayisi halen 30'dur, Bunla-
ran 7'si profesdr, 10'u dogent ve 13'i doktorala Ogretim go-
revlisi ya da yardaimci dogenttir,

Arag ve Kaynak Geligtirme Galigmalara

Rehberlik ve psikolojik danigma hizmetlerinin Onemli
bir boliimiinii bireyi tanima hizmetleri olugturur ve bu hiz-
metlerin yliriitlilmesi i¢in Olgme aracglaraina ihtiyag¢ vardair.
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{ilkemizde bu alanda yapilan galismalarin gogu iniversiteler-
de, akademik ylikselmenin bir geregini kargilamak amaci ile,
akademik elemanlar tarafindan yapilan tezlerdir, Rehberlik
hizmetlerinin kurulug yillarinda Milli Egitim Bakanligi'nda
bu alanda hissedilen ihtiyaca cevap vermek lizere bazi galig-
malar yapilmis Srnegin A.B.D.'de Thurstone tarafindan gelisg-
tirilen Temel Kabiliyetler Testi (Primary Mental Abiujieg

Test)wnin ve Kuder Ilgi Alanlara Tercihi Envanteri'nin Tir-
kiye'ye uyarlanmasi, uzmanlara proje olarak verilmigtir,
Bunlardan E1 Kitabi Ozoglu (1977) tarafindan yazilan Kuder
11gi Alanlara Tercihi Envanteri ilgilérin dlglilmesi galigma-
larinda uzun zamadir kullanilmaktadar. Thurstone Temel Ka-
biliyetler Testinin de giivenilirlik ¢aligmalari yapilmig ama
bir el kitaba yayinlanmamigtir,

Ogrenci Segme ve Yerlestirme Merkezi tarafindan des-
teklenen ve Kuzgun (1988) tarafindan yiiriitiilen bir baska
proje ile de "Kendini Degerlendirme Envanteri" adli bir ©6lg¢-
me aracl gelistirilmistir, Ogrencilerin kendi kendilerine
puanlayip yorumlayabilecekleri gekilde hazirlanan bu Slgme
araci yetenek, ilgi ve meslek degerleri ile ilgili 23 defis-
ken yoniinden ogrencinin kendini degerlendirmesine olansk
vermektedir,

Bunlardan bagka Oner ve Le Compte (1983) tarafindan
uyarlanan ve standardize edilen "Durumluk ve Slirekli Kayga
Ulgegi", Kiligei (1981) tarafindan gelistirilen ve el kitaba
heniiz basilmamig olan "Kendini Kabul Envanteri", Akkoyun
(1984) tarafindan Tiirkiye ic¢in standardize edilen "Rotter
Ciimle Tamamlama Testi" ortadgretimde uyum sorunlari olan
grencilerin tanisinda kullanilabilecek araglardar,

Rehberlik ve Aragtirma Merkezlerine bagvuran oziirlii
gocuklarin zeka diizeylerini belirlemek amaci ile kullanilan
araclar arasinda Semin (1972) tarafindan standardize edilen
ve el kitabi basilmakta olan "Wechsler Gocuk Zekd Testi",
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Sosyal uyumu dlgmek amaci ile Epir (1976) tarafindan uyar-
lamasi ve standardizasyonu yapilan "Ilkokul Gocuklari Igin
AAMD Uyumsal Davranig Skalasi" sayilabilir.

Meslekleri tanitici kaynak kitaplara gelince: Bu
alanda da bazi galigmalarin yapildigi goriilmektedir. Bunla-
rin ilki Ozoglu ve Uysal (1971) tarafindan hazirlanan ve
temel ve uygulamali bilimlerle ilgili meslekleri tanitan
"Meslek Rehberi"dir. Bu rehberdeki bilgilerin, hayli genel
olmakla birlikte, giincelligini yitirdigi sOylenebilir,

Kuzgun (1980) tarafindan hazirlanan "iniversite Aday-
larina Meslekleri Tanitma Rehberi" adli eser yiiksekOgre-
nimle kazanilan meslekleri tanitaici bir kaynak kitaptair.

Bu kitabin geligtirilmig baskisa 1985 yilinda "Universiteler
Yiiksek6gretim Programlari ve Meslekler Rehberi" adi ile OSYM
tarafindan yapilmigtar. fkineci baskisi 1989 yilinda yapilan
bu eser iilkemizde meslek rehberligi alaninda yaygin olarak
kullanilmaktadir. Bazi 6zel kuruluglarin (dersanelerin)
tiniversiteleri ve meslekleri tanitici yayinlarina da rast-
lanmaktadir. Ancak bunlaran onemli bir bdliimiiniin Szglin ol-
madigi, igeriginin yukarida anilan yapitlardan derlendigi
gozlenmektedire

Ogretmenlerin rehberlik alaninda yetigtirilmeleri
igin 1974-1977 yillari arasinda Milli Egitim Bakanligi Plan-
lama Aragtirma ve Koordinasyon Dairesi tarafindan temel bazi
bilgileri igeren brogiirler bastirilmigsa da bu g¢aligmalarin
sonu gelmemigtir,

Rehberlik ve Psikclojik Danigma Uygulamalarinin
Bugiinkii Durumu ve Kargilagilan Sorunlar

Halen iilkemizde her dereceli ogretim kurumunda yii-
riitiilmekte olan rehberlik hizmetlerinin bagarili oldugunu

sdylemek ne yazik ki miimkiin degildir. Yapilan aragtirmalar

il .&ii’i i
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okul danigmanlarinin ve rehberlikle gorevli sinif 6gretmen-
lerinin verdikleri hizmetlerin beklenenin g¢ok altinda oldu-
gunu gostermektedir (Gorkem,1985; Gliltekin,1986). Benzer
durum yiliksekogretimie akademik danigmanlardan ve psikolojik
danigmanlardan ogrencilerin bekledikleri hizmetlerle gor-
diikleri hizmetler arasinda da gézlenmigtir (Kuzgun, 1986;
Timkaya, 1990). Kepgeoglu (1978) okul danigmanlarinin gorev
algilarinin uzmanlarca saptanan diizeyin ¢ok altinda oldugu-~
nu, hatta bazi alanlarda olumsuz davraniglari da kendileri-
ne gdrev saydiklarini saptamigtir. On yil sonra yapilan ben-
zer aragtirmanin bulgulari, bu alanda tnemli bir geligme
olmadigini ortaya koymugtur (Pigkin,1988). Danigmanlarla,
dgretmenlerle ve ydneticilerle yapilan gOriigmeler ve goz-
lemler rehberligin okullarda bir”angaryévolarak algilandiga-
ni1 gdstermektedir, Rehberlik ig¢in ayrilan saatlerin prog-
ramlardan ¢ikarilmasi bunun en garpicl kanitini olugturmak-
tadir. Bu hizmetlerin okullarimizda benimsenmeyiginin kug-
kusuz cegitli nedenleri vardir, Agagida bunlardan bazilari

ozetlenmeye caligilmigtar:

1, Milli Egitim camiasinda rehberligin geregine ve
dnemine inanilmamaktadir. Bu nedenle rehberlik ig¢in yer,
zaman, ara¢ ve gereg saglama yOniinde ¢aba sarfedilmemekte-
dir., Daha onemlisi, bu alanda ¢aligan elemanlaran niteli-
gine ve egitimine Ozen gosterilmemektedir. Ornegin, ogret-
menlere rehberlikte Onemli roller verilmekle birlikte onla-
rin bu alanda hizmet-ig¢i egitim gdrmeleri igin hi¢ bir prog-
ram hazirlanmamigtar, Ogretmen adaylarinin, hizmet-Oncesi
egitimleri sirasinda rehberlik anlayigi kazanabilmeleri
icin herhangi bir girigimde bulunulmamig, bir ara ogret-
menlik formasyon programinin zorumlu dersler listesinde bir
rehberlik dersine yer verilmigse de, kisa zamanda bu ders
yine seg¢gimlik dersler listesine alinmigtir, Yirmi yil Once
rehberlik hizmetleri baslatildigi zaman bu alanda ogret-
menlerin egitimine Ynem verilmig olsaydi bu giin rehberlik
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ilkelerini benimsemig bir Ogretmen kadrosu olacakti, Boyle
bir kadro, rehberlik hizmetlerinin yerlesmesi ve geligmesi
i¢in garttir, Nitekim 1974-1977 yillari arasinda y&netici-
lere verilen rehberlik kurslarinin hemeh etkisi goriilmiis,

egitim goren yoneticilerin, okullaranda rehberlik ¢aligma-
larini daha ylirekten destekledikleri ve daha saglikli bir

rehberlik anlayigina sahip olduklari saptanmigtir (Kepge-

0glu,1978).

Milli Egitim BakanligZi'nin uzun siire danigman (reh-
ber Sgretmen) atamalarinda da nitelife ©nem vermemis, Reh-
berlik merkezlerine ve okul rehberlik bilirolarina, bu alanda
egitimi olmayan kimselerin atandigi hatta kimi zaman bu
merkezlerin, cezalandirilmasi gereken bazi kimseler ig¢in bir
tiir slirgiin yeri haline geldigi gOriilmiigtiir. Halen bu uygu-
lamalara son verildigi, bu hizmetlere alinacak elemanlarin
0SYM tarafindan yapilan merkezi bir sinavla segildigi goz-
lenmektedir. Ancak, her yil alinan rehber Sgretmen sayisina
bakilacak olursa, gosterilen g¢abanin g¢gok yetersiz oldugu
80y lenebilir,

2., Egitim kurumlarimizda rehberlik hizmetlerinin ge-
ligemeyiginin bir diger nedeni, egitim sistemimizin bu tiir
hizmetlerden yararlanacak kadar gelismemis olmasi olabilir.
VI wve VII. Milli Egitim $uralarinda rehberligZin gereginden
80z edilirken, egitim sistemimizde reform yapilacagi sayil-
tisina dayanilmisti., Yani programlarin, Ogrenciler arasin-
daki yetenek ve ilgi farklarini dikkate alarak gegitlendi-
rilecegi, segimlik derslerin arttirilacagi diigliniilmiigtiis
Oysa, bilindigi gibi, orta dereceli okullarimizda program-
lar bireysel ihtiyaclara cevap verecek derecede esnek defil-
dir. Ogrenciler asil onemli meslek kararlarini ortaockulun
son sinifinda verdikleri halde yoneltme hizmeti lisenin
birinci sinifinda verilmeye c¢alisilmaktadir. Yoneltilecek

programlar da fen, edebiyat ve tabii bilimler programlarin-
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dan ibarettir. Sayet liselerde sinif gegme sistemi yerine
ders gegme sistemi benimsenirse, o zaman her Bgrencinin bir
rehber Bgretmene baglanmasi zorunlu hale gelecek (Toker,
1990) ve bu gretmen de akademik danigmanlik anlamindaki bu

nizmeti hakkiyla yerine getirme geregini duyacaktir, Bdyle
bir sistemde psikolojik danigmanlik da etkin bir hizmet o-
larak geligme imkani bulacaktair, '

3, Ulkemizde uygulanmakta olan rehberlik modelinin
kogullarimiza uygunlugu kugkuludur. Benimsenen model, sorum-
lulugu daha g¢ok danigmana veren ve her okulda danigman bu-
lundurulmasini gerekli gtren modeldir. Danigman yetersiz-
1igi nedeni ile bu uygulama biitlin iilkeye genellenememekte-
dir. Bu modeli benimsemeye devam edilmesi halinde her 250
bgrenciye degil, her 500 Ogrenciye bir danigman orani kabul
edilse bile, sadece ortadgretimde yaklagik olarak 8 000 da-
nigmana ihtiyag¢ var demektir. Bu yil Milli Egitim Bakanligi
50 rehber ogretmen (danigman) kadrosu ilan etmigtir. Bu tem-
po ile giderse, hig niifus artaiga olmasa bile, ililkenin danig-
man ihtiyaci ancak 160 yilda kargilanabilecektir., Bu mode-
lin geligmig iilkeler ig¢in bile masrafla oldugu ifade edil-
mektedir (Reuchlin,1963). Rehberlik hizmetlerini, imkanlari

AT

olan kiiglik bir grup okula ©zgili hizmetler olmaktan ¢ikarmak
igin yeni modeller aramak gereklidir.

4. Rehber Ogretmen olarak istihdam edilen elemanlar
rehberlik ve psikolojik danisma alaninda lisans egitimi gor-
miis kimselerdir. Ancak lisans egitimi ile kazanilan bilgi
ve beceriler, rehberlik ve psikolojik danigma hizmetleri yo-
netmelifinde belirtilen gbrevleri yerine getirmek igin ye-
terli sayilamaz. Reuchlin'in (1963) "pratisyen psikolog"
olarak nitelendirdigi bu elemanlar "grup rehberligi" yapa-
bilmek icin gerekli bilgi ve becerileri edinebilecekleri
tarzda yetigtirilmektedirler, Oysa bu elemanlarin ogrenci-

lerle temasi igin gerekli imkan saglanmamakta; gfup rehber-
1ligi igin ayrilan saatlerde siniflara, bu alanda hig¢ bir
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egitim gbrmemig olan Sgretmenler. girmektedirler, Pratisyen
psikologlardan, bir uzman psikologun yapabilecegi igler
beklenmekte, bu diizeyde bir hizmet gidriilemeyince rehberligin
etkisi ve bagsarisi konusunda glipheye diiglilmektedir,

5. Okullarda rehberlik genellikle sorunlaria olan,
uyumsuz Ogrencilerin davraniglarini diizeltmeye, bagarisiz
dgrencilerin bagarilarini yiikseltmeye yardimci hizmetler
olarak algilanmaktadir. Bu sorunlar da rehberlik hizmetle-
rinin alanina girmekte ise de, g¢agdas rehberlik ruh sagli-
gini korumaya ve geligtirmeye yardimci hizmetler olarak dii-
gliniilmektedir, Okullarda uygulanmakta olan egitim sistemi-
nin ruh saglagini koruyucu olmaktan g¢ok bozucu, kendini
gerceklegtirmeyi tegvik etmek yerine kigilik geligimini ve
yaraticiligi koreltici etkileri olmaktadir. Bozulani diizelt-
mek ise, kosullar devam ettigi siirece miimkiin olamamaktadar,

Goziim Cnerileri

Egitim kurumlarimizda rehberlik ve psikolojik danis-
ma hizmetlerini kurmanin ve geligtirmenin amaci Ogrencile-
rin potansiyellerini farketmelerine, bunlari geligtirici
ortamlara tanimalarina, 0z yapilarini topluma ters‘dﬁsmeden
gerceklestirmelerine yardimci olmaktir, Bu amacin gergekleg-
tirilebi lmesi ig¢in agsagida belirtilen oOnlemlerin alinmasa
yararli olabilir:

1, Ogrencilerin akil ve ruh sagliklarinin korummasi
ve kigilik egitimi tiim egitim uygulamalari gergevesinde dii-
glintilmeli, sinif mevcutlari, Ogretim teknikleri, ders kitap-
lar: ve dersdasi etkinlikler, Ogrencilerin ©grenme ve ge-
ligme zevkini yagamalarina olanak verecek gekilde diizenlen-
melidir, Bagaraisizlik, saldirganlik, ige kapaniklik, kendine
glivensizlik gibi istenmedik Gzelliklerin Ggrenciler arasin-
da yayginlagmasi,baskici ve ezbercilige prim veren egitim

uygulamalarinin gegerli oldugu ortamlarda gdzlenen durumlar-
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dir., Ogrencilerin dogal geligme egilimlerini engellememek
psikolojik sagligin korunmasi ve geligtirilmesi ig¢in yeter-
lidir.

2, Mevcut rehberlik modeline bir alternatif olarak,
Avrupa ililkelerinde uygulanan model iizerinde diiglinlilmesi ya-
rarli olabilir. Yani, Ogretmenlere birincil sorumlulugu
verme ve grup rehberligini bu yolla ylirlitme, rehberlik ve
aragtirma merkezlerinin sayisini artirarak, bireysel danig-
mava ihtiyag¢ gtsteren Ogrencilere buralarda hizmet verme

1

= geklinde bir uygulamanin yararlari veya sakincalari hi¢ ol-

‘:gzz

mazsa tartisilmali ve kogullaraimiza uygun mode lin olusturul-
masina ¢alisilmalidir.

3, Rehberlik islerinden sorumlu sinif O6gretmenlerinin
bu alanda yetistirilmeleri garttir. Bu hem hizmet-Oncesin-
de, hem de hizmet sirasinda gergeklestirilmelidir. Bunun
icin Ogretmen adaylarinin grup rehberligi, iletigim teknik-

leri, ruh sagligi, bireyi tanaima teknikleri gibi alanlari

kapsayan bir rehberlik programina tabi tutulmalari, halen
bgretmenlik ve rehber Sgretmenlik yapmakta olanlarin da bu
konularda siirekli hizmet-igi egitimden gegirilmeleri gerek-
lidir. Rehberlik ve arastirma merkezleri Sgretmenlere bu

alanda siirekli egitim verecek, onlarin ihtiyag¢larini kargi-
layacak ve sorularini yanitlayacak birer egitim birimi ola-
rak Orgilitlenebilirler. Ayrica bu merkezlerde psikometrist,
egitim teknologu, program geligtirme uzmani gibi, egZitim
biliminin g¢egitli uzmanlik alanlarini temsil eden elemanla-
rin gorevlendirilmeleri, ©Sgretmenlerin hemen erigebilecek-
leri bilgi kaynaklarina sahip olmalarini saglayacaktir. Bu
da meslekte geligmeyi giidlileyici bir etmen olabilir,

4. Rehberlik ve arastirma merkezlerinde, ilkokul &6g-
rencilerinin sorunlari ile ilgilenecek "Okul Psikologlari"

nin, ortaokul ve lise Ogrencilerinin sorunlari ile ilgile-
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necek "Danigma Psikologlari™nin istihdam edilmesi gerekli-
dir. Bu elemanlar, en az yiiksek lisans derecesine sahip
kimseler olmalidirlar.

5., Eger gimdiki uygulamaya devam edilecekse, yani
rehberlik ve psikolojik danisma alaninda lisans diplomasi-
na sahip elemanlar okullarda istihdam edilecekse, o zaman
kendilerine ogrenci ile etkilegim imkani saglanmali, Orne-
gin programlarda zaman ayirarak (haftada 1-2 saat) sinifta
grup rehberligi teknigini uygulamalarina olanak verecek dii-
zenlemeler yapmalidir. Ancak sinif Ogretmenleri akademik

danigmanlik gorevini yiiriitmeyi slirdlirmelidirler. Zaten ders
gegme sistemi benimsenirse bu kaginilmaz olacaktar,

6. Rehberlik ve psikolojik danigma alaninda yetismig
elemanlarin gorev ilinvaninin "Rehber Ogretmen" olmasi kendi-
lerinin, akademik rehberlikle gorevli sinif GZretmeni ile
karigstirilmalarina yol agmaktadir. Bu elemanlarin gorev in-
vani "Danigma Psikologu" ya da kisaca "Danigman" olmali,
caligmalari da yine bu alanda eZitim gOrmiis mifettigler ta-
rafindan denetlenmelidir,

7. Danigma egitiminde kaliteye Onem verilmeli, kad-
rosu yetersiz olan iiniversitelerin bu alanda egitim yapma-

larina son verilmeli, Ogrenci kontenjanlari ile istihdam

olanaklara arasinda denge saglanmaladar.

8. Rehberlik araglaranin geligtirilmesine Jnem ve-
rilmelidir. Test ve envanterlerin gelistirilmesinde OSYM'nin,
meslek kilavuzlarinin hazirlanmasinda Galigma Bakanligi'nan
yardim ve destegi saglanmalidir, Halen lilkemizde tiniversite
egitimi ile kazanilan meslekleri tanitici kaynak kitap di-
sinda, Ogrencilere meslekler hakkinda bilgi verecek yayin-
lar mevcut degildir, Oysa Ggrencilerin Snemli bir kism
ilkokuldan ya da ortaokuldan sonra hayata atilmaktadarlar,

Bu Bgrencilerin meslek segme sorunlarina egilmek, yetenek-

STRTIv ) (L
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lerini ve meslekleri tanimalari i¢in programlar diizenlemek
gereklidir. Son zamanlarda Is ve Isg¢i Bulma Kurumu eleman-
larinin okullara giderek SZrencilere ig ve meslekler hakkin-
da bilgi verdikleri gozlenmektedir., Batida yaygin olarak
uygulanan bu yontemin lilkemizde de gelistirilmesi yararla
olacaktir,

9, COgrencilerin meslek se¢imi sorunlari meslek geli-
gimi gergevesinde ele alinmalidir. Bunun ig¢in Ogrencilere. .
cok kii¢lik yaglardan itibaren, ¢aligma hayatina iligkin o-
lumlu degerler kazandirma, onlarda kendini ve g¢evredeki imkanlari
stirekli olarak inceleme ve degerlendirme aligkanligi gelig-
tirmek amaci ile programlar hazirlanmali ve bu programlar
diger Ogretim programlari ile kaynagtirilarak uygulanmali-
dir. Her Ogretmen OZrencisinin meslek geligimine katkida
bulunma sorumlulugunu hissetmeli ve bunu &gretim faaliyet-
lerinin dogal bir pargasi olarak yerine getirmeye g¢aligma-
ladar.

Kurulusundan bugline kadar, rehberlik hizmetlerinde
zaman zaman geri gidigler olmasina ragmen, az da olsa bir
miktar gelisme olmugtur ve olmaktadir, Ancak yapilanlar
6zlenenlerin g¢ok gerisindedir., Rehberlik hizmetlerinde ge-
lisme eZitim sistemimizin geligmesine siki sikiya baglidir.

Bu da toplumun ekcnomik ve sosyal bakimdan geligmesi 0Olgli-

slinde gerceklegebilecektir,
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OGRENCI NE DUSUNUYOR 2

Tarih ©grencilerinden tarih GZretimine -elegtiri

Salin Ozbaran

P,

w Kendilerini ya azarladifimiz &amqa - TBMM veya YOK gefaatiyla -
"ILQtt;FlMlﬁ amma “sorun® ¢ikarabilecegi, “kOstek™ olabilecefi kuga
Lusuyla gozetim ve denﬂtlme muhtag saydigimizj; olgun, neri getiren,

kavgasiz tartigabilen, okumayl-aragtlrmayl seven. tiirden nite likleri

%% pek yakigtiramadifimiz 8grenciler, kimi zaman ¢ok 1lge yariyorlar,
yonpticilerl $a$lrtlLCabln8 gOzlenlerde bulunabillyorlarix‘

Bu y321mda ne- Fernand Braudel'in tarih ustalifi ve Umer Liitfi
Parkan’ in demograflk gallsmalarl ne Fuad Kopruld’ndn nell rolid,
Halll Ina1c1k'1n becerileri, ne- de E*ic ‘Hobsbawm®in uyarilari, Em-
man1e1 Te Roy Ladurle nin bolgesel tarih- ‘galismalari glindewe geleoeh°'
ne Osmanll arsivinden belgeyverllecek arkeolojik buluntulardan sdz
ed¢iecek, ne de Cumnurlyétjfarlhlnin kaynaklarindan, folklorik kesif-

lerden iktibas edilecel,. ButuhvbunlaLIn yerlne "dort yillik tarih
6§rptim1eri sonucu, gerek fakdltele 1nd9 gerekse uygulama ig¢in gi
tikleri orta OEretim okullarinda tarlh ogretimlne yonelik ‘gtzlem-
vapan - mezun olmak Uzere ya da tqze mczunvn ogrencileerimln safca
diirlistce yansittiklara diiglinceleri dile getlrilecek L

11k yillarinda soru sormaktan korkan, "'zamanla sormak 1>ted*§1

sorunun, getirmek istedigi yorumun kendileri aleyhine kullanilabile-
ceZi korkusunu yenip soru sormaya, yorum getirmeye g¢aligan, kigilikm
lerini bulunca da cevher gibi ortaya ¢ikan, nlikteyi sevmeye baglayan
pgrencilerimizin . . ortadgretim kurumlarindan sartlanmig blarak gelip
- - zmamanla ak};n_dnderli@inde man£1k11 davranmaya bag -

layarlarin -. son 4drt yil iginde'saptadlélm ve tarih OZretimiyle
11gilii bizlere nasil yardimci olabileceklerinl gbsteren belgeler ve- ..
rilecek bu yazida; kendi..sesleri duyurulacak. Tarih, belkl, kendisi ‘

gibl yaslalari sever; klmi-tarlhgller bu dalin olgun inoanlarlnnigi.

oldufunu savunurlar. Ama unutmayai;m, olgun insanlar, yagli tarihciler
bilke “bu karmasik bilgi dalrmi tek baslarlrna kurtaramadilari: dogasi-geregi kurtara—

mavacaklar da. Geuglerin, Ofrencilerin styledikleri, 2Oyleyecekleri
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bizlere, her zaman ipuglarl verebllir
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',Dofd“nfu(uOﬂ) v1113111da orta Ogretim xurumlarinda ”uvgﬁ ana®
ada altlnda gozlem yapdn ogron011eLime Pbu kurumlardaki 6Zretim yon-
temleri ile 11c111 olarak’ Gesitli sorular sordum, 1989 haziraninda da,
Yt ixmnmanriTiuxdaXx¥tarin ogreumsnligi anabillm dali¥ndakl ©gretinm
yﬁnfemleri ve igerilen konulara iligkin diislincelerini yansitmalarini
istedim. Asagi yukari iSO 8grencinin fikirlerini aldim, 1987-90 yil -
larinda. Aldigim cevaplar - her tiirli tirkiinti ve kaygidan uzak -
ddzt yrllaik egitim/Ogretim sonucu olusan birikimlerinin katkisaiyla
cesurca yapilmlis eleptlrllerle dolu olarak kargima gikta. Tarih ve
Toplum aracilifiyla dgyurmayl uygun gordlm.
- = S LI R )
Uygulama yaptiginiz ortadfretim okullarinda dersler nasil

igleniyordu ?

1990 haziraniﬁdé Buca Egitim PFakiiltesi "iarih Ogretmenligi
anabll;m dali"ndan mezun olan Bayram Eylip Ertirk "bizim uygulama yap-
t1r1m1z rizmir] Atatiirk Lisesi 2.sanif tarih ve inkilap tarihi ders.

lerinde isleyis yontemi konferansiye yontemi ve Ofrenciyl ara sira

aktif kalma, konulari onceden haber verip dersi onlara anlattirma

metodu kullanlllybrduﬂrdiyor ve Ofrencinir. "zaman zaman aktif kilinarak

derse ilgisi'nin ¢ogaltilmasa yoluna gidildiZini bildiriyor, Ayni

dénem ve lisede uygulamada bulunan Muazzez Gazesz "orfencilere bir

ders tncesi ertesi ders iglenecek konular styleniyor ve Qallgarak'

gelmeleri isteniyordu. Birkag¢ 6grenci hazirladiklarini anlatiyordu,’

Ogretmen de soru-cevap yoluna gidlyordu...honularln tarihi ne kadar- }%

eskiye gidiyorsa ogren011er1n aktarmasy Ve ogretmenln konu hakkinda

bilgl vermesi o kadar zorlaslyordu" seklinde yorumluyor. Hakkx Uyar

uygulamanin baska bir yanina dokunuyor zel dershaneleri dile geti..
riyor:"isledigimiz konularl(l}se 17) dershanede de gozmils olduklarlnﬂ”z

dan daha fazla bilglllydiler(oprencilerin hemen hepsi derdhaneye gl-..

divyorjn. AtaturMLlsesi'nde ve oTtaokul- klsmlnda uygulama ‘yapan’
ogrencilerin delslerln iglenis blqimlerlne iliskin gozlemleri ayni
noktalarda birlesiyor. Bagka lise. ve ortaokullarda gbzlem yesanlar da
genellikle ayni geyleri soyluyorlar.. iilsah Barig "goZunlukla Ofren-
cilere kitaptan konular verilip anlattiriliyor, gok az SCru-Cevan Uy

”“gulangxgz""seklindekiwelestirisiylewyﬁntbni eksik-buluyor. Gilnaz
Xoyuncu da genellikle sinifin "dinleyici® roliinde bulunduZunu ve

kitaptakl bilgilerle Xetinildigiﬁaﬁ%elirtiyor.

1987 yilinda ddrdiinci yi1l GZrencilerinin elegtirilerinde Glrcan

Bozkurt "Giwdigimiz sinifta Ofretmen pasif dfrenci aktifti...Xonular

danna Pnceden siaxf 1ietesine gire dafitalavordu, Ders aninda bun IF-.
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renciler sinifa anlatiyordu” diyor, ancak sinifin tarih dersi igine

niifuz edemedigini gbzliyor:¥(Cocuklar dersle degil baska geylerle 11..

gileniyorlérdl; meseld bazilari baska bir derse calisiyordu®. Bezkurt'un

bu gtzlemi Sgrencilerin tarih dersine ilgisizliklerinl gdstermesi ba-
kimindan onemli sayilmalidir. Arife Demirel de "gittigim lisede tarih

dgretmeninin ders isleyisi gok pasifti. Once konu Ofrencilerden bir

tanesine okutuluyor, sonra da bir dfrenci konuyu anlatiyordu® diyerek
derslikte kitaptan okutulmus olmasini elestiriyor. '
1989 yilinda uygulamada bulunan oZrencilerimizden Erdal Aslan,

izmir Namik Kemal Lisesi'ndeki uygulamayi yansitiyor: "OZretmen dersi

o1lara anlattiriyor; bazen dersin konusu dahi anlatilmadan, Ggrenci

yeterince aydlnlatllmadan kitaptan konu ile ilgili sorular soruluyor;

tabii ki ogrenciye hic bir sey verilmedigi icgin de derse hazirlikli

gelen ofrencilerin disinda wewap veren pek olmuyor". Aslan‘kimi 0g ~

rencilerin bagarili olmasini, "derslerin verilmesinde izlenen ytntem

ya da miifredattan c¢ok Ofrencinin kendi azmine ve ilgisine™ bagliyor.

Ayni donemde Gazli Lisesi'nde uygulamaya giden Meryem Igik, soru-cevap
sistemiyle .ve Bgretmenin eksiklikleri tamamlamasiyla siirdiirlilen tarih
ogretimlnln ‘bu hallyle olumlu katkilarina belirtlyor ama "benim dik-
kat ettifim kadarlyla dersi cgretmen verdifZi zaman Ofrenci dersi din-

1er_~glb1mgorunuyordu1 ama bir¢ofu uyukluyor. veya bagka geyle ilgile-
nivordu" gozlemiyle 5éfet1ml can damaraindan vuruyor. Yunus Demirdrs,”
gok dnemli bir noktayi yakalayor, lise liglincli sinifta "inkilap tafih;"
dersleri igin hazirlanan bgrencilerin yaptlklarlﬁl yetersiz buluyor:‘
"Ogrencilerin cofu konularini ansiklopedfierden topluyorlar, Bu tutum

%? ise kisir dodnglivii baglatiyor. Akademik yayinlardan faydalénllmlyor".

Belirlenmis ders kitabi. dlslna Q}kllljor muuﬂat’?

zi__—-

-I1k soruma aldigim yanltlarda bu konuda ipuglari veriliyor; an-

cak biraz daha agiklak getirmekte, konuya dogrudan deglnen kimi ©gren-
cilerimden satirlar aktarmakta yarar goriiyorum. | '

1990 haziraninda mezun olan Nermin Ulutag "henim dersine glrdiﬁim

oZretmen kitapta eksiklikler bulundugunu ve pekqok seyi disaridan ver-

____‘,,v,_mek zorunda. ka1d1g1n1 blldlrlyor ,dlyor, ama bunun da ' blrkag _ciimlenin disinda. .

blgggl_glmggig;gj" belirtiyor. Nazike Pehlivan "belirlenmis ders kitab:
digina_genelde cikilmiyordu" diyor ve ekliyor:"bunun nedenini rehber

ofretmenime sordufumda bana gocuklarin seviyesinin buna mumkﬂn olma-~

difini soyledi ve karzimdaki ogrencilerin ortaokul T, TI., sinmif olduk-

}ay;31ﬁvo kitabin zaten ﬁereP+ipl kadar afir oldufunu SO{lPdl" halll
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Kcken ise soruya tek kelime ile cevap veriyor:"hayir",
1989 haziraninda faﬁilteyi bitiren Selma Oztiirk, uygulama yap-
t1g1 lisede "ders kitabi digina hi¢ c¢ikilmiyordu, tamamiyle izlenen

kitap takip ediliyordu" diyor ve fazla bilginin ©grenciler tarafindan
yadirgandiginl belirtiyor:"Hattd konu anlattifim zaman cocuklar, konuyu

cegitli kitaplardan hazirladifim ic¢in yadirgamisglardi. Birgofu da kmgk

kendi kitaplara disinda anlattigim birgok seyi notalma veya Ofrenme

gerefi duymadilar. Onlara gore kitaplarinda yer alanlar yeterli, hatta

cogu da gereksizdi". Meryem Igik da ayni gbzlemde bulunuyor: "Ders ki-

tabi digina c¢ikilmiyordu. Hele Ofrenciler, kitaptaki satirlaran disina

cikmiyorlar, aynen kitaptaki sekliyle, kelimesi kelimesine, satiri sa-

tirina anlatiyordu". Yunus Demirtrs "Kitap disina ¢ikilmiyor elbette,

Kitap disina gikmak demek miifredat diginda ya da kulvar disinda kalmak

“Yani program esnek deZil"™ yorumuyla tarih 6gretiminin temeli sayilmasz

gereken giriig ¢esitliligingéx getirilen kisitlamayi dile getiriyor.
1987 yilinda da durum farksizdi, Ofrencilere gire. "Ders kitabz

digina ¢ikilmiyordu" diyor Filiz Qevik, Arife Demirel, Giircan Bozkurt

ve digerleri. Adnan. Ozgliler "Ozellikle devrim tarihi dersinde kitap

disina cikiliyordu. Bunu Ggrenciler istemekteydi. Ogretmen zorunlu

olarak bu konulara efilme zorunlulugunu hissediyordu™ if2desiyle, sani-

rim devrim tarihinin gﬁncelliginin zorlamasiyla Ve Ofrencilerin
yagsadiklary ¢afin bilincinde olmalariyla’ dersin genigleme olanaZini bul -
dugunu bildirmek istiyor.

1988 yili uygulamalarindan aldigim sonuglar da dikkate deper.
Canan Ozcan "ders kitabi disina cikildifi«+sCylenemez" diyor ve 6Eretmeni
"kendi bil@fiérihe.dayanarak'ba21 seyler" ekledigini, eklemelerin

kaynaklarini "ogrenci dinfiyor ama gdremiyor" seklinde ydntem eksiklizi
kegfediyor. Hilal @etin, OFrencinin gerektiginde derse ilgi duyabildigini

gbyle dile getiriyor: "Dérs kitabi disina pek cikilmiyordu. Gerekce ola-

rak da 'sinavl nasil olsa(eldeki) bu kitaptan yapmak zorundayiz' deni -

yordu. Sunu da bellrteyim:_ kitap digina Qlklllelnda ogrencide derse

kargi ilgi artiyor, hatta bazilari sinavda sorulmayacagini bile bile

not aliyorlarda". "Hayir" diyor Yiicel Kabapinar, "kitap gerek hoca
gerekse pfrenci tarafindan ezberlenmektedir. Bir tgretmenler ziimre tgp"

Jantisina katilmigtik. Ogretmenlerden biri kitaplarin sik sik defigme- _

sinden yakiniyordu. Yakinma nedeni de yeni ¢ikan kitabi ezberleme zorun-

lulufunun ortaya ¢ikmasiydi". Kabapinar'ain vurgulamak 1stedigi oK &

nemli, siiphesiz:. "Birseyil daha vurgulamak isterim. Bunu yaratan 6Zretim

sistemidir. Konustufumuz hocalarin cofu kitap disina gikamadiklarini

belirtiyorlarda". Ofretim sisteminin ofretmeni nasil bagladiZinin agik
ifadesi bu. ' ' ' ‘ =




Ofreiciye fikrl, yorumu soruluyor muydu 7

Bu_ sorudan émac, tabii~ki, Ogrencinin bir soru karslélnda kitap-
ta ?aiiléhfﬁilf aynen aktarip aktarmadigini ortaya ¢ikarmak defildir;
Rendi diiglingesi, tepkisi, yorumunun sorulup sorulmadifi, bunlar igin
akademik ortamin yaratilip yaratilmadigini 6grenméktir. Genelde, Ogret-
menler 6Zrencilerine anlayamadlklarl bir noktanin anlasilmasi ig¢in soru
sorma hakki tanirlar. Anlasilmayan noktalar, konular yeniden anlatilar;
gorev yerine getirilmig goriniir. Blitlin bunlar &Zrencilerl ezbercilikten
kurtarir ma ?

Gﬁlnaz:Koyuncu,i"ezberlemeye ve elindekilerle yetinmey# aligti-

rilmis, arastirma, inceleme ve kargilasgtirmaya ydnlendirilmemisg bir

ogrenci kitlesi™nin sorunlarini sergilemeyl amag¢gliyor. "Burada kendi

lise oprencilik yillarimi da daha gercekg¢i yorumlama gansini buldum®

diyor ve agikliyor: "Bfrenciye soru sormak sanki onlara igkence etmekmig

gibi bir izlenim uyandiriyordu. Kag yilinda, nerede, kimler kiminle -

gibi klasik sorularin disinda sorulan sorulara ise c¢ok yabancaiydilar,

Y&8ni yaniti kitaptan ayni sekilde alinacak sorulara alistirilmislardi.

Yonum yapmak, baflanti kurmakfallsllmlsln dlslhdaydl". Nermin Aktag,

6Zrencinin fikri, yorumu iqin““beh b6y1e birgeye pek tanik olmadim,

Genelde bilgi verilmeye ¢alisilaiyor, fakat bunun bir yorumu yapllml;

yordu" diyor. Filiz Cevik karsllégtlgl déha?keskin tavri dile getiriyor:
"pikri, vorumu sorulmuyordu. Ben ¢ogu kez  6gretmen hanimin bu konuda

ogrenci arkadaslara ikazina sahit oldum".
1989 yilinda Erdal Aslan, Selma Oztiirk, Adnan Erentiirk, Mige
Karabeyoglu gibi, [zmir'in inli liselerinden birinde uyrulama yapma

firsatl bulan kimi dgrencilerim, zaman zaman Ogrencilerin gorlislerinin
soruldugZunu, 6zellikle devrim tarihi konularinda tartigmali bir ortamin
yaratildigina 1ler1 sliriiyorlar. Yakaladlklarl ve kendilerine gore 1yi |
sayilabilecek yontemlerl dile getirerek tamamen olumsuz tavar iginde
olmadiklarini gosteriyorlar. o

{izerinde duruvlmasi gereken Onemli bir husus da, 6@rencilefin
diiglince ve yorumlarini sergileme girigimleri kargisinda cZretmenlerin
"cekingenlikleri®dir. "Ofretmenlerin genelde gekindiklerinden kitap

disina cikmiyorlar ve tartismaya pek izin vermiyorlar" diyor genol Yl?it:

1988 ylllndakl uygulama sonucunda, Ylicel Kabapinar yine Tdrk egitim———

sisteminden dem vuruyor. "Kltap tek doprudur Ofgrenci konuqmaktan utanir

cekinir...Mahcup ortaokul BFrencisi degll diisiincesini agiklamak, gallE_

ti1f1 halde dersi anla¥k% amlyordu...ovretmenlerln de Bgrencivyi-konusturmak .

P

icin cok biiylik gaba harcadiklari sbylenemez"”, Derginin satlrlgrlnl fazgw |

iggal etmemek igin, dbu tlir uyarici OSrnekleri gogaltmiyorum,
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Belge va da ilkelden kaynaktan yararlaniliyor EHXQQ.?

fSadece belirli el kitabina, kimi zaman da ansiklopedik bilgilye
dayanilarak siirdiiriilen bir efitim sisteminde bdyle bir soru gereksiz,
bundan da ©te "abes"™ gelebilir. Yanitlarin "hayir" olacagi belli.
Nitekim biitin ofrenciler "hayair" diye seslendiler. Onlardan ayri ayri
alinti yapmak da "abes". Sadece, aralarina girip, sunu eklemek istiyo-
rum: Bir Bgrenci igin kaynak dilini okuyup anlamak ¢ok zor bir is,
yakin dénemlerle ilgili olsa bile. Ancak sadelegtirilmig, tercime edil-
mig, sozlilk yardimiyla okunabilecek duruma getirilmig kaynak metinler-
den yararlandirmak hi¢ de zor degil. Ofretmenin yardimiyla, ilkelden
bir kaynagin, belgenin,anlagilmasindaki ydntemleri ortaya koymak,
bilginin kdkenine ulasma yollarini arastirma yetenegi kazandirmak tarih

bfretiminin ¢ok Onemli bir yani oldufunu saniyorum.
& e e

BiR OZELBSTIRI

1989 haziran doneminde "tarih ©6fretmenligi anabilim dali"na
bitirmig dfrencilerimizden -~ alisilmisin disinda - birgey istedim:
Dort yi1l bagbasa kaldiklar: 6gretim elemanlarinin ve “tygulanan yontem-
lerin elegtirisi. "Hocalar"i ve onlarin yontemlerini elestirmek, izle-
nimlerini nesnel olarak yansitmak, bdylece tarih 6gretiminén gelistiril-
mesine katkida bulunmak, besbelli ki, kolay bir ig defZildi onlar igin.
1980'1i yillaran bérenc$ﬁzerine getirdigi™sainirlamalarla giincel konu-
larini elegtirmekten korkan, baska bir deyisgle, yasadigi donemin bilin-
¢ine erisme yollari tikanan bir 6grencinin gegmigi yorumlayan bir bilgi
dalinin SZretim ydntemlerini elestirmesi ve bunu rahatlikla yapabllmesi
belki beklenemezdi. Ancak onlarin da sorumluluklari vardi, haklari varda
diinya 6l¢ilisiinde diigliniildlifiinde yetkileri vardi. Bir ©gretim elemanini
en iyi,en yakindan onlar taniyabilirdi. Derste neler anlattifini, nasil
bir ytntem tutturdufunu en milkemmel sekliyle onlar bilebilirdi(Univer-
site etkinliklerinde 6grencinin roli bu yazinin konusu olmadigi igin

daha ileri gitmiyorum). ' _

— Fakiiltelerini-bitirmig.olmanin rahatlifi iginde ve kendileriyle
kurmaya ¢alistifgim diyalofun bir parga etlkisiyle, "oybirligiyle"™ diye-
bilecegim bir benzerlikle,  bana,cok uyéflCl oldu bu sinafim. Sorula-
rimdan ig};Lanesiuye,gbrﬁslerinin ortak noktalarini yansitan xevaplardan

bazilarinl sdyle siralayabilirvim.
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Dort yillak eﬁitimmbéretim doneminde ders anlatim ytntemle..

rinden memnun kaldiniz mi ? Kalmadiysaniz nasil olmasini isterdiniz ?

Once, konuya etrafli bakan Erdal Aslan'ain diigilincelerine agi.
lalim: "Dort yillik egitim-Ofretim ddneminde ders anlatim yontemlerind

den memnun kaldiZimi sOylemeyé isterdim, ama ne yazik ki bu zevkten

mahrum birakiiddik...Bence biiyiikk olasilikla bu uygulanan sistemin

sonucudur. Eﬁgﬁn bu sadece biz tarih Ogrencilerinin defil, hemen hemen

belli bagl:i birkag verlesik kadro ve yapiya kavusmug Universite..,

disinda hemen hemen biitlin grencilerin kargi kargiya olduklari bir
durum. Her nasilsa Universiteye kapagi atmisg, yeterli bilgi ve aka-

demik yontemlerden nasibini almamig bazi kimselerin hoca olarak

atanmalarinin bir sonucudur. Soyle ki biz tarih O6Zrencilerinin blzzat

vazacagl acl gercek bu konuda sanirim durumu yeterince aydinlatir, Ben

bu bolimi secegken ilk siralarda yer vermedifZim gibi baslarken de

cok istekli'degildim. Ancak tarihi severdim:; sosyal, ekonomik ve siya-

sal olaylara karsi olan ilgimin ve 1lise hocamin(tesvik demeyeyim) iize—

rimde uyandirdifl etkilerle secgtim...Belki de isteksizligimin nedeni

ilke kosullari ya da diger cevreden bir takim faktorlerdi diye diigiinii-
yorum.

Siphesiz izlenen ders verme yontemlerinin ¢ok» bilylik payi vardi.

Hocalanr yanlis ve yetersiz bilgilerle karsimiza geliyorlardi, Oyle ki

belki de kendisi de bunun farkinda oldugu i¢in hayat hik8yesini ve vasc

di1f1l olaylari anlatarak espiriler yaparak vakit doldurma yoluna gidi-

yordu., Beni oldukg¢da iizen, bunca kaynak Kitap varken yazdirma yoluna
gidilmesidir, Bende -derslerde fecirdifim vaktin bir kayip oldupu iz

lenimini bile uyandirdi.

Difger bir eksiklik de hocalarin ezbere dayall sorular sormalari

ve bizim de sinif gecebilmek i¢in buna zorunlu olmamiz yliziinden nere-

deyse'dﬁsﬁnmey;”dahijunutacak bir hale gélmemize yol acicl bir yontem

izlenmesidir",

Erdal Aslan abartiyor muydu ? Hayar. Su anda giliksek lisans ©fren
cisi olan bu tarihg¢i adayi, elestirilerinde tek kalmig degil. _

Tirkan Bagyifit su diiglinceleriyle katiliyor elestiriye: "Bazi
dersler-dikte seklindemvepildi.nBizwdewbu~yazdlrllan1ara:fga11$érak-MMW_

kaynafa yodnelmeden egberck olarak sinavlara gé¥dik. Yazdirildifi icin

fazla konu isleﬁmédi.’8821 derslerde dé hocalarin bazilari konferans

seklinde isledi. Ofrenciler, ©zellikle ilk iki sene, derste hep dinle-

-yici durumundaydi. Oysa ofrencilere konu verilmesi ve konularin sinifts

anlatilmasi Ofrenciyi derste daha ilgili Yaplyor..adggetim gorevlileri

de 87Zrenciye okuma aliskanlifi kazandirmiyor?
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Efrayim Tosun, uygulanan yontemden "bazi derslef harié;memnun

kalmadifim1 belirtmek isterim” diyor. "Clinkii dersi veren hocamiz bdbu

konuda yetersizdi. Hatta diyebilirim‘ki bu konuda fazla bilgisi de yok-

tu. Seminer galismalarinin ne demek oldufunu yani yararini ticincl ve

ddrdiincli sinifta anladim...Ders hakkinda bir sorumuz oldufunda ise ceki- %

niyordum sormaya". Selma Oztiirk de sunlari dile getiriyor: "Dort yillak

efitim siiresi icinde ders anlatim yontemlerini bazi istisnalar disinda

befenmedim diyvebilirim, gtyle ki, cofu derste hoca tarafindan siirekli

not tutturulmasi 6Frencilere pek birgey kazandirmiyor. Ozellikle bu 1lk

villarda cok yaptiriliyor". Hatice Slirmen'in pedagojik degerlendirmesi

ayrica dikkate Qeger gorinliyor: "Bazl derslerimizden memnun falmakla

birlikte Ozellikle bir ders hocamiz konusunda yetersiz kaldifi zaman
herhangi birgey 8grenmek ic¢in c¢aba sarfetmedik. Ders hocamizin konuya

sadece kendisi hakim kalip farkli gorlisleri kabul etmemesi gibi bir

havaya girmesi, Szellikle sinifi gegme endigesi yilizliinden bizleri sus-
kunlastirda?. Tiirk Dili, yabanci dil gibi derslerin gostermelik yontem-

lerine de deéiﬁen Siirmen "ders hocamizin konusuna hakim dlup konulari

sinifta tartisir havada isledigi zaman cok seyler Bgrendifimizi saniyo-

rum. BOyle derslere karsi ilgili olmakla kalmadik, bu konularda gok ki-

tap okuma cabasl icine de girdik, Ders hocamizin derse olan ilgisi kixi

ve bilpisi bizi yonlendirdi. Ozellikle seminer galismdlarinin faydala

oldufuna inaniyorum. Arastirmayl ogrettifi gibi kaynaklara inmeyi saf-
liyor. Her arkadas baska bir konuyu arastirdigindan ok kitap tanimaya

da bize safgladi",
Ders iqlenin bigimiyle ilgili yoruﬁlar deﬁerlendirmeler eleg-

tiriler bitmek bllmlyor. Her bir ofrencimin goriisiini yansitmak isterdim,
E Yine de ortak noktalari, hepsinin birlestigi saptamalara aktard1§1m1

saniyorum.,

‘Programlarda veralan konular yeterli miydi ? Degilse ne-tir

konu/ders bagliklarl isterdiniz ?

1989 haziran mezunlarimizdan Nacli AkRkurt, "tarih Ogretmenligi
anabilim dala" programinda yeralan konulari dengesiz buluyor: "Ilk iki
v1l bigz sosyo-ekonomik tarihten haberdar bile deplldik Gec de olsa bu

konuya deplnllme51 bizim 191n on yararll oldu. Ornegln bizim birinci

sinifta gordigimiz Islam tarihi, Selg¢uklu tarihi, Anadolu Selguklular?

tarihi ve Osmanli tarihi derslerinde sadece siyasi oldylar islendiy

Akkurt'un saydifi konu basgliklarinan,"girig" niteligindeki derslerin
siyasi-askerl olay afirlikli xmxiime olarak verildifini saptamasi, isa-

ST betli bir gbdzlemdir. Tarih dfretiminde, dzellikle ilk yallarda sunulan
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ve derinlik belirleyici olmas;mﬁmﬁiaﬁiggﬁéllkonularln maﬂiyetinin
anlagilmamig bulundufunu yansit;yor._ﬁkgu;t, cagdag Konulary igleyen
tarih 8gretiminin de hatarlatirken ayra bir yaraya parmak basiyoT;

"Eoklgag -ortacag, yenicag ogretlldlpl haldeﬁklnci diinya savasi hakkin-

da’ hlg,blr bilgi verllm’edll ‘Bana gire gunumuzde islenen konular ara-

sinda kopukluk vardir, Bu glderllmeildir. Glinkii ylzyilimizda diinyanin

durumu deffismektedir. Bundan bizim de haberdar olmamiz gerekir?,
' Tirkén Basylglt'zn degerlendlrme51 soyle- "Islém tarihi, Sel-

Quklu tarlhl gibi derolerde daha Gok ulY&Si tarih islendi. Bu cofu

ders 1g1n de geqerlldlr. Dersler sultanlarln seferlerini anlattlgl
icin pek kalici olmada™. “Xukarlda da definildigi gikx lizere .bir Selw.
¢cuklu ya da Osmanli- tarihinln ‘girig mahlyetindeki ogretimine nasilsa

siyasi/askeri tarihin macera edebiyatina sokulan biq1m1n1n egemen
olmasi, genel tarihin bdyle bir nitelige biirtinmesi Bagyifit'in gtzlema

lerinde bvir kez daha ortaya ¢ikiyor. Ayni ©frencimiz, 20.ylizyil konu-
larinin Tlrkiye Cumhuriyeti tarihi sinirlarinin digina téslrllma51,

bdylece diinya tarihinin yakalanmasi gerefi lizerinde de duruyor. Murat
Aykok de ayni noktalari dile .getiriyor. Tiirk tarihinin sadece siyasi;
.olaylar ig¢inde gOmili kalmasindan yakiniyor: "Tirk kiiltirii ve medeni-

vetini konu yapan bir dersin tarihini dfreten bir bolumun mifredata

jcinde bulunmasi bizleri son sinifta isledifimiz sosyo-ekonomlk tarihi

haric tutarsak sadece siyasal tarih icine gomiilmekten kurtaracaktir?

Gerek bu soruym cevaplamaya ¢alisanlarin gerekse verilen ders-
lerin igeriklerini irdeleyen bir soruma yanlt arayanlarin dilekleri-
asaf1 yukari ayni noktalarda bir1e$iyor.""Siyasi" denilen tarih agir-
1151ndan 6tiirii sizlananlar ve olgularin giiniimizle baglantisini kuracak

cafdas tarih yoksunlugu.

Bu arada o6grencilerin ciddil olarak iizerinde durduklarl baska b1r
konu daha var: tarih kaynaklarainin, belgelerin okunmasi ig¢in gerekli
filolojik bilgilerin sistemli olarak verilmediZi ve bu konuda uzman
olmayan ofretim elemanlarinin yetersiz kalmasi. Tarihte kaynafa ine-
bilme ve olaylarain pesi%e takilirken ©zellikle birinci elden/ga¥das/
muasir kaynaklardan xararlanma yontemlerinin gok Onemli bir yer tutmasi

gerefi tarihg¢i adaylarainca dile getiriliyor, Osmanlica derslerinin

cekici ve yararli dersler olmaktan ziyade gekilmez ve gereksiz dersler
durumuna getirldiginden gik8yet ediyorlar. Ayni eksikliklerl sergileyen

8grencilerin yorumlarinl ayri ayri vermeyi gereksiz buluja~um.
S W w\.
iste bdyle tarih Ofrencisinin gbzlinde tarih Ogretimi; elestiri-
leri, beklentileri. Eana gore yerinde bir uyara, hatta 5801km1s blr '
i . . A S » 5 vz -
eyari. Miverrinin'e ve muallimin’e ve dehi grbab-y himmot'e arzolunur,
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